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RESUMEN:

La presente monografia es la segunda de una serie de dos, en las que se presenta el modelo de invariantes
de la configuracion correlacional “actividad de estudio-aprendizaje”, segin se ha disefiado para el
desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje y formacién del profesional en carreras de la
Universidad de Matanzas. En esta segunda monografia de la serie, se explicita el subsistema
metodologico y el practico del modelo elaborado, detallandose la estructura y funcionamiento de sus
componentes. Se valora ademas criticamente y desde el punto de vista cualitativo los resultados de una
experiencia previa de aplicacion del modelo en la practica del proceso de ensefianza aprendizaje y se
generalizan conclusiones al respecto. Se argumenta la viabilidad del modelo y de su aparato operacional
para ser introducido y generalizado en el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante estrategias
contextualizadas dirigidas al efecto.

Palabras claves: modelo, invariantes, actividad de estudio-aprendizaje, subsistema metodologico,
subsistema practico, aplicacion.

INTRODUCCION:

La configuracion correlacional “actividad d
constructo tedrico-metodoldgico, de naturale
particulariza, y a la vez, integra dindmica, d

ndizaje”’(Rodriguez y De Armas, 2016) es un
jue, como su nombre lo.indica, correlaciona,
a y holisticamente, los dos planos de un

mismo proceso de acceso al conocimiento: ’;['e' parte '1) la actividad consciente, motivada,
auto-planificada e intencional del estudiante ‘SAlagearse su agonismo en la actividad de estudio,
desde su organizacion e inicio en el plano exterMy¥As d pro eso de aprendizaje v, de la otra parte:
2) el proceso gradual y resultante de | izaciongy a aciop progresiva por etapas, que se despliega
con la realizacion de las acciones y ¢ ) cie tes de esa actividad por parte del estudiante,

inserto en su proceso socializado de e
del conocimiento, hasta el plano indiv

g¢ el plano externo, social, interpersonal
onal, mental, y asimilado del mismo.

La definicién y argumentacion de Ias |“ fles de esta configuracion
correlacional, demuestran que el pro . gealael conocimiento, o
proceso y resultado del apregglizaje I QU r £ frear -;}'ﬂ simple exposicion
pasiva del estudiante, a travésae Ios entidos deé rc PG exte nI s argumentaciones discursivas
verbales o mediadas por la tecnologia, que le presenta @ rofesor 5 requiere, en cambio, sobre todo en
la etapa de formacion inicial universitaria, de la identificacion y argumentacién de procesos y funciones
generales y estables, que expresan la unidad de lo sociocontextualizado, lo afectivo-motivacional y lo
metacognitivo comportamental consciente por parte del estudiante, en la asuncion de un papel proactivo,
auto-reflexivo y autorregulador de su propio proceso de acceso al conocimiento.

Las invariantes son, a la vez, indicadores objetivos para facilitar el proceso perfeccionamiento de la
configuracion correlacional “actividad de estudio-aprendizaje”, las que permiten al profesor orientar este
proceso desde una base cientificamente sistematizada y totalmente aplicable al caracter particular y
objetal de cada area del conocimiento, a partir de regularidades generales. Las mismas a la vez, evitan
que el proceso de particularizacion de la configuracion correlacional “actividad de estudio-aprendizaje”,
dentro de areas particulares del conocimiento y de acuerdo con los diversos estilos de aprendizaje, sufra
de insuficiencias, desviaciones, o carencias de su nucleo esencial y necesariamente permanente,



coadyuvando asi al necesario equilibrio entre lo general y lo particular en la consecucion del proceso de
aprendizaje por parte del estudiante.

Una primera representacion general sintetizada, de estas invariantes, que luego tendra su tratamiento y
exposicion detallada durante el desarrollo del subsistema metodoldgico y el préctico del presente
modelo, es la que se recogio en el recuadro de la pagina 36 de la presente tesina a modo de informe
técnico. Estas invariantes serdn retomadas y modeladas particularizadamente, una vez méas, para cada
componente, mediador, ambiente de aprendizaje o0 elemento auxiliar de la actividad de estudio en la
ulterior presentacion y desarrollo del subsistema practico del presente modelo.

En la presente monografia seriada, y sobre la base de los fundamentos tedricos y metodoldgicos
desarrollados en el subsistema tedrico del modelo, presentado en su nimero anterior (Rodriguez y De
Armas, 2016), se presentan y fundamentan ahora los subsistemas 1) metodoliogico y, 2) practico del
modelo, asi como se comenta una accion general de aplicacion mediante una prueba de factibilidad en el
proceso de ensefianza aprendizaje al que se destind en la Universidad de Matanzas. Se valoran loos
resultados obtenidos de esta experiencia. :
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DESARROLLO:

Representacion verbal, grafica gen’al
correlacional “actividad de estudio-aprendi

odelo de invariantes.de la configuracion

4 Subsistema metodolégico del ﬁote_lo )

El subsistema metodoldgico del mo ( esentafla orientacion metodoldgico-didactica
general del modo de actuacién de d n el objetivo de poder implementar el
modelo en la préctica. Este sub-sistem

» La representacion y explicacion as| Invariantes de la configuracion correlacional

“actividad de estudio- aprendizaje en a. al Yy para cada co hente curricular y soporte
comunicativo-didactico del proceso d 1%‘* K. 7]
« La modelacion de la actuggion.g ;,- (il , .. .-'r;i!"!',_;ny e ,i’rq'j/nf unicativo-didactica

del modelo como elemento nGVe doso en Cada c o en eI proc
» La relacion y explicacién de los métodos concretofa t|vos y @rob

por el docente y el estudiante en la implementacion del modelo.

» Las indicaciones metodoldgicas generales para la capacitacion de los docentes con respecto a la
implementacién del modelo.

@ deensSenanza-aprendizaje.
Iémicos que deben ser empleados

Hasta el momento presente en el desarrollo de la investigacion, se han abordado las invariantes de la
configuracion correlacional “actividad de estudio-aprendizaje” de manera conceptual general,
atendiendo a su posible aplicacion en cualesquiera y todas las areas del conocimiento, carreras,
disciplinas y asignaturas, a través de las cuales se materializa la formacion inicial de pregrado de la
Educacién Superior contemporanea. Sin embargo, a la vez que se reafirma esta perspectiva esencial de la
presente modelacion, en el momento de exponer y desarrollar el subsistema metodoldgico del modelo,
se hace conveniente concretar sus contenidos a través de un area del conocimiento especifica, que
permita objetivar los métodos y procedimientos a emplear, haciéndolos maés visibles y concretos, en su



comprension, sin que ello implique reducir su ya fundamentado y permanente valor de aplicacion
general.

A tal efecto, se ha procedido a escoger la asignatura Pedagogia y Didactica Universitarias, por ser una
asignatura comun a todas la carreras de la universidad escogida como objeto de estudio, la cual se
imparte predominantemente entre los dos afios iniciales de la formacion de pregrado, con excepcion del
caso de la Licenciatura en Lengua Inglesa, donde se imparte, su similar, la asignatura Did4ctica de las
Lenguas Extranjeras, a partir del tercer afio, pero esta se trata de un carrera hasta ahora con disefio
curricular especial, de un afio preparatorio mas cinco afios de estudios de pregrado, por tanto su
ubicacion dentro de la malla curricular, es proporcionalmente equivalente a la ya mencionada Pedagogia
y Did&ctica Universitarias en el resto de las carreras de esta universidad.

No obstante, como ya se sefialdé en un momento anterior de la presente exposicion, se trata de una
asignatura hasta el momento no siempre muy bien recibida por los estudiantes, a partir de tener en un
numero de ellos una representacién circunstancialmente algo depreciada del perfil profesoral
universitario, por razones ajenas a la naturaleza profesional del propio perfil y de su modo de actuacion.
De manera que, entre los aspectos qug epstrabajar sus docentes, y que debe sistematizarse con
especial ahinco dentro de la composicion de es de la configuracion correlacional “actividad
de estudio-aprendizaje”, durante la formag e pregrado en la referida universidad, esta,
precisamente, el de la motivacion persflal.

Esta asignatura es-el punto inicial y compone 0 -"'r =Strategia de Formacion Pedagdgica de
los Estudiantes, dirigida a estim r, mot I'i. Tol ar 0 esencial, un posible futuro perfil
pedagégico para los egresados de cualguier carré§a ‘* itaria en Cuba, como perfil complementario al
perfil profesional principal de cada ca ; a 'gl?ﬂner ebe asumirse que lo que se desarrolle

en este modelo para esta asignatura, S olli010.como € emplo de concrecion objetal dentro de

un area especifica del conocimiento, SUSEMSaNte 0s generales y esenciales, ese nlcleo
propositivo central, es también valido 1_5‘ Jnaturas de la formacion inicial de pregrado
del estudiante. i |

3
4+ El vinculo entre lo cognoscitiya / Topw -9 iveny JFEMliGativo v el desarrollo de
valores a través de g mge f .-'rsjf r'ﬁ"’ ‘,,":rn"!ﬁ i f "'f‘:';ﬁﬁ fitlacional “actividad
de estudio-aprendizaj&™ del estudiante, “tomaugde como mpo al “sistema de categorias
didacticas fundamentales de la asignatura g@#tlagogia § Didactica Universitarias, en la
formacion inicial de pregrado en carreras de la Universidad de Matanzas.

El proceso de modelacion parte de reconocer que el vinculo entre lo cognoscitivo y lo afectivo, lo
instructivo y lo educativo es uno de los temas méas complejos de dominar, primero de parte del sujeto de
la ensefianza y, por consiguiente, en su representacion y aprendizaje por parte del estudiante. En su base
radica un problema multifacético al que se ve abocada la universidad actual; y que tiene varios
componentes; a saber: 1) es el de decidir entre una funcion de facilitador del aprendizaje para el docente
universitario actual, desde una perspectiva naturalmente constructivista clasica, y tipica en las
universidades empresas disefiadas en una concepcion tecnocratica y  neoliberal, (de lo cual
Latinoamérica es aun claro ejemplo), o una funcion de profesor integral, de educador de nivel superior
siguiendo una tradicion humanista contemporanea de mentoria pedagdgica comprometida, que solo
erroneamente se puede asociar como privativa de la ensefianza bancaria y tradicionalista, aunque haya
surgido efectivamente dentro de su concepcion original.



Desde el angulo de la reflexion y la regulacion de su propio proceso de aprendizaje, este primer
problema plantea una disyuntiva, casi en el plano subconsciente, dado su escaso tratamiento como tema
de debate entre profesores y estudiantes, y es el de la imagen de lo que por “objetivos del aprendizaje”,
“contenido del aprendizaje” y “métodos del aprendizaje” se debe entender (;deben ser estos solo
instructivos, o también educativos?), lo que de ello entiende realmente el estudiante desde un punto de
partida al llegar a la universidad, y lo que le hace priorizar o depreciar en su formacion y estudio
posteriormente, enriqueciendo o modificando ese punto de vista inicial, a través del proceso de
ensefianza-aprendizaje (o proceso formativo integral, en este caso) interactuando con sus compafieros de
clase y con sus profesores en los mas diversos espacios de formacion, presenciales o a distancia, pero en
los que el contacto y la comunicacién humana tienen, sin lugar a dudas, un peso fundamental y decisivo.

En el tratamiento del vinculo entre lo cognoscitivo y lo afectivo, lo instructivo y lo educativo ( dos
maneras relativamente sindnimas de llamar a una misma relacion: una desde la teoria general del
conocimiento y otra desde su instrumentacion curricular y procesual didactica dentro de la institucion
educativa) a través de la perspectiva del desarrollo-de la configuracion correlacional “actividad de
estudio-aprendizaje”, se observa una erSa de la contradiccion fundamental del proceso de
ensefianza-aprendizaje, (0 sea, la que se da en er colectivo de la ensefianza que protagoniza el
profesor frente al grupo diverso de estudi parte, y el caracter individual del estilo, la
velocidad y el nivel de aprendizaje, de cada grupo, por la otra).

Sin embargo, en-lo referido al tema gue OCUBER® /..- ,.r’ odelacion didactica en este acapite, se
revela una nueva contradiccion (en s Of S0, @0n respeeto a la anterior) en relacion con el vinculo

tiq

ructivOWAloleducativo: la.que se da ente el caracter individual y
indi -o en formacion inicial de pregrado recepciona y
amentala p'Ftir eldiscurso del docente, por una parte, y,

0s, i Sitladeg#®ntencionalidades, a través de las cuales
se lo presentan ante él, la multiplicida 0 WSOs que participan en su formacion, cada uno,
no solo desde su relacion particular ca ghoCimiento que profesa ( lo cual es , precisamente,
lo ideal y deseable), sino, ademas, des discurso, “estilo y pgi dades, y segun el modelo
educativo-profesional (y profesoral) &Fl m Shte sexf@iMoy AP 6Uak-lagprioridad y reedita
y/. : _Jf €1 /‘JF#%'J{; ;,'*"' rﬂ"'%{f‘r f{fr"-j’ﬂ cual es un aspecto

nuevamente, en el proceso deg forg e
problémico, "y reU|r|re o;;'ir lento didactico y pedagdgico

entre lo cognoscitivo y lo afectivo, 10
personal con que el estudiante, como
asimila la esencia de ese vinculo, en

por la otra, las diversas formas, matice

polémico, problematico y
particularizado).

De esta conclusion anterior se deriva el direccionamiento del presente modelo tedrico hacia concluir que
los valores y modos de valoracion, consensuados y compartidos por la institucion formativa, sociales,
culturales, etc., para que sean realmente formativos y no meramente declarativo-referenciales en
circunstancias no sistematizadas, tienen que formar parte de la modelacion y disefio del curriculum y del
proceso de ensefianza —aprendizaje, y deben ser objeto del trabajo didactico sistematizado. Este
direccionamiento no solo debe tener en cuenta el aspecto inductor educativo, sino prever, también,
tratandose de estudiantes de la Educacion Superior, el espacio de debate y reconsideracién critica de
aspectos de los valores y modos de valoracion predominantes, ya que estos para poder mantener su
caracter de consensuados, deben ser sometidos periédicamente a debate profundo y participativo, en
virtud de que, tanto el consenso, como la situacion contextual integral en que este se produce, tiene un
caracter consecuentemente dinamico, flexible y dialectico, sistémico y holistico.



El siguiente elemento del problema multifacético que plantea la modelacion didactica del vinculo entre
lo cognoscitivo y lo afectivo/ lo instructivo y lo educativo, es 2) el grado de preparacion cultural e
informativa actualizada, historica y referencial que requiere este tipo de formacién por parte del docente,
para que surta un efecto de mentoria efectiva en la direccion del aprendizaje de los estudiantes, como
entes criticos y valoradores activos y polémicos de la informacion que se les brinda y se somete a debate.
En este sentido la modelacion metodologico-didactica de este aspecto, sobre la base de la bibliografia y
experiencia didactica consultada (Fuentes y Alvares, 2002; Ortiz Ocafia, 2009; 2011, 2012, 2013), se
proyecta porque, surte mayor efecto en el aprendizaje (de acuerdo con el diagnostico realizado- Ver
modelo en Anexo ), que un discurso del profesor sobre temas sociales, culturales, politicos, ambientales,
humanos, etc. en el que no se brindan al estudiante solo, ni mayormente, opiniones criticas ya pre-
elaboradas por otros autores, cualesquiera sea su rango en influencia social, meditica, etc., sino
preferentemente, datos objetivos de instituciones y organismos internacionales de reconocido prestigio, a
partir de cuyo analisis problematizado, el estudiante llega a elaborar conclusiones propias debatidas y
consensuadas, colectivas e individuales, que son asimiladas mas consciente y motivadamente, como
resultado del proceso participativo que han protagonlzado junto a la orientacion y guia flexible del
profesor.
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El tercer aspecto del problema multifacético dgetpl a modelacion del vinculo entre lo cognoscitivo
y lo afectivo/lo instructivo y lo educativo, es on entre el basamento didactico sistematizado
del proceso de ensefianzaaptrendizaje que ¢ la configuracion correlacional “actividad de
estudio-aprendizaje” entre sujeto de la ensefa . prendizaje institucionalizado, dirigidos a
ese fin, por una_ parte, y la correspondiente S bn de loginstructivo y educativo en un discurso
formativo de elevada compactacid ypce !-, i3 semiotiCoreferencial y axiologica (-que integre
valores y valoracion de manera armonica) YRAle -."on sobre una cualidad y estrategia de
comunicacion instructivo-educativa ¢ : vedosa, etlta, informada, asequible, y de elevada
capacidad motivacional. . £
En ese sentido, la presente modelacior l_l( 2ma metodoldgico destaca el valor mediador
central de la competencia cognos ativa y sociocultural (Romeu, 2006), como
requerimiento 'y soporte verbal e QS reflexivos-autpg€flexivos y reguladores-
autorreguladores en el tratamiento de I e nipceso de ensefianza-
aprendlzaje conducente al degarro

Una vez despejados los tres problemas fundamentales de la modelacién didactica de la relacion entre lo
cognoscitivo y lo afectivo/lo instructivo y lo educativo, desde una perspectiva general, procede
establecer una axioma didactico para esta relacion, que se instaure como cualidad central de las
invariantes procesuales y funcionales para el perfeccionamiento de la configuracion correlacional
“actividad de estudio-aprendizaje” en la formacion inicial de pregrado en carreras de la Educacion
Superior contemporanea. La formulacion de este axioma como parte de la presente modelacién se
formula del modo siguiente:

Con el fin de estimular el perfeccionamiento de la configuracion correlacional “actividad de estudio-
aprendizaje en el proceso de formacién inicial de pregrado en carreras de la Educacion Superior
contemporanea, el tratamiento de las categorias didacticas fundamentales y la cualidad de la
comunicacion educativa que les sirve de soporte mediador debe estar dirigida a destacar una dimension
axiologica permanente en el componente cognoscitivo del aprendizaje y, correspondientemente, una
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dimension socio-cognoscitiva, afectivo-motivacional y metacogntivo-comportamental permanente en el
componente axiologico del aprendizaje.

En tanto se tomd a la asignatura Pedagogia y Didactica de la Educacion Superior como area del
conocimiento especifica en la que operar la modelacion del subsistema metodolégico para el
perfeccionamiento de la configuracion correlacional “actividad de estudio-aprendizaje” en la formacion
inicial de pregrado, debe declararse ante todo, que segln la practica de mas de seis afios de imparticion
de esta asignatura en la Universidad de Matanzas, a pesar de no ser esta una asignatura por la que los
estudiantes muestren una preferencia motivacional marcada, en cambio y contradictoriamente, si es una
de las asignaturas donde mejor se logra establecer el vinculo entre lo cognoscitivo y lo afectivo/lo
instructivo y lo educativo. Ello se ha logrado a través de proyectar este vinculo, desde las categorias
didacticas especificas de la asignatura Pedagogia y Didactica Universitarias hacia la valoracion y el
andlisis critico del tratamiento sistémico de las categorias didacticas de otras asignaturas del afio y de
afios precedentes en la formacion de pregrado de los estudiantes.

De lo que debe ocuparse el subsistema metodologico.del modelo en este caso es de representar a escala
de las invariantes de la configuracior “actividad de estudio-aprendizaje” cémo explotar
mejor la relacion interdisciplinar que la asignd pgia y Didactica Universitarias favorece en pos
del analisis critico de otras asignaturas pa alli, estimular una mayor motivacion de los
estudiantes por perfeccionar los procdos d )n y autorregulacion con respecto al vinculo
entre lo cognoscitivo 'y lo afectivo/lo Instruct ‘ 0 al interior de las categorias didacticas
propias de la asignatura Pedagogia y?dactl '. ’# :: ]

+ La modelacion de las invariantes del prosggo '- : aCIrI] critica, de la realidad por parte del
estudiante, a traves de la asig y Didéacti€a Universitarias, en la configuracion
correlacional “actividad de es duran ; g formacion inicial de pregrado en
carreras de la Universidad de r
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La asignatura Pedagogia y Didactica fdebido a su area del conocimiento especifico, se
convierte en un punto de partida teoricge i Q que estimula la_g@6ervacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje en otras asignatifgg M;’ o -- ica particularmente
reflexiva y mejor informadgg por ol G Ip"' g Hgﬁﬂm#‘o e o .l o - eso en su realidad
profesional (profesor-estudiar permite Una | ro ...,... r |I onstatar eI estado real de un
proceso que aun se conoce solo a medias por parte delgg 5 udiante, ro que a partir de las categorias que
se van incorporando en el proceso, le permite progresivamente hacer una valoracion mas certera de lo
que sucede a su alrededor en su espacio de formacién por excelencia, digase el aula, por ejemplo.

Ocurre, sin embargo, que el estudiante, en su papel de observador de terreno del proceso de ensefianza-
aprendizaje, no asume un papel neutral o externo, no es un observador pasivo. En realidad, el estudiante
comienza a observar con mirada critica y analistica mejor informada un proceso que esta dirigido a
propiciar su propio aprendizaje, o sea del cual él es uno de los sujetos activos que actian sobre el objeto
de ensefianza y de aprendizaje, modificandolo y modificAndose a si mismo. Debido a ello, en este tipo de
experiencia se pone en practica, para el proceso de ensefianza-aprendizaje, o que en investigacion social
y pedagdgica se conoce con el nombre de Modelo de Investigacién en la Accidn. Se trata, por asi
decirlo, de una version de este proceso aplicada al proceso de ensefianza-aprendizaje en la formacion
inicial de pregrado.



En este contexto, el docente debe estar al tanto de estas reacciones,( una vez ya conocidas por él las
causas de las mismas, gracias a la interaccion de los profesores de las diversas asignaturas del, en las
frecuentes reuniones del Colectivo de Afo), y debe propiciar, estimular y orientar mejor las preguntas y
dudas o criticas modestamente realizadas por los alumnos.

A tal efecto, el profesor debe brindar al alumno una guia de observacién y de auto-observacion-en- la-
accion, del proceso de ensefianza-aprendizaje en el que este participa en otras asignaturas. La guia debe
ser concebida tomando en cuenta dos direcciones fundamentales: 1) La observacion critico-constructiva
de la forma en que el docente maneja las categorias didacticas fundamentales en el aula, y las
sugerencias del observador respecto a como podria ser otra forma alternativa de hacerlo para cumplir el
mismo objetivo de la clase, estimulando mas, a la vez, el desarrollo de la configuracion correlacional
“actividad de estudio-aprendizaje”. De igual modo, esta debe tener una segunda seccion dirigida a 2) la
auto-observacion de su propia actuacion durante la clase, la autorreflexion y autorregulacion, en funcion
de lograr un mejor aprendizaje.

Otro delos recursos mnemotécnicos que pueden ayudar considerablemente al estudiante a reflexionar y
autorregular sus propios métodos y s eptal integral de aprendizaje, es el de llevar un diario de
aprendizaje en el que refleje los fogros y def ( e Su proceso cognoscitivo. El diario debe tener
también un doble propdsito. Por una parte \l' e las préacticas didacticas (métodos, técnicas,
procedimientos, medios, cualidad y estilo de 1 educativa) del docente que lo ensefia y, por
otra parte, es a la vez, introspeccion en como rategla de pensamiento como estudiante
que aprende reflexiona y regula su pr?eso actil .ﬂ' ndi 1,_.
. |
La revision del diario, de unas etapas a otras, %

! - :
diman all estudiante de la evolucion que su propia

competencia metacognitiva (Rodrigue 1) ha € ke imentade®y en qué media esta se ha desarrollado
y se ha ajustado a las diversas condic OCi0-Ce oscitivas, en qué medida el comportamiento de su
propia dimension afectivo.motivacio cicigihen el g€oramiento o no de las estrategias de
autorreflexion y autorregulacion del a VE] omentos pico o positivamente elevados de

este proceso, se corresponden co gstrategias .0 técnicas metacognitivas o con
determinados aspectos comportamentalés ", f astiliera consciente, subc ente o incluso de manera

relativamente inconsciente durante el pg "fﬁr’f// (fﬁ/ff’/ /'(/-‘J

L
De hecho, la doble posicion departicipante Yy evaltador g@wel de Suropio proceso de formacion, segin
es conducido por los docentes de las diversas asignag i gs que ree el estudiante, lo llevan .a fin de
cuentas, a meditar, reflexionar y regular mas conscientemente también la forma y cualidad de su propio
aprendizaje y sus acciones de preparacién, seguimiento y valoracion critica, para recibir, procesar y
asimilar los conocimientos. Es decir, el estudiante hace una introspeccion sobre si mismo del proceso
que ahora observa con vision mas critica hacia el plano social externo.

+ Subsistema préactico del modelo didactico elaborado:

El subsistema practico del modelo elaborado representa la orientacion practico-operacional especifica
del modo de actuacion de docentes y estudiantes, con el objetivo de poder implementar el modelo en la
practica, con un caracter objetal concreto correspondiente a un area comun del conocimiento dentro de
la formacion inicial del pregrado en la Universidad objeto de estudio escogida para su puesta en practica
en fase de prueba de factibilidad. Este subsistema estd compuesto por:



Instrumento de implementacidn, contentivo de:

* EIl recuadro K-W-L, desarrollado a fines delos 80 por la profesora y autora norteamericana Dona
Ogle (Ogle, 1985) y de gran utilidad para el desarrollo del pensamiento auto-reflexivo, autorregulador,
critico, autocritico, la metacognicion y el aprendizaje autdnomo en sentido general.

* Una Tarjeta de Estudio Conceptual: que grafica de modo sintetizado las invariantes de la
configuracion correlacional “actividad de estudio-aprendizaje” durante la formacion inicial de pregrado
en carreras de la Universidad de Matanzas.

* Una Tarjeta de Estudio Operacional del modo de actuacién socio-cognoscitivo, afectivo-
motivacional y metacognitivocomportamental: que orienta, desde su propia perspectiva como sujeto del
aprendizaje, la realizacidn, seguimiento y ajuste del sus propios procesos de auto-planificacion,
autorreflexion y autorregulacion del aprendizaje por parte del estudiante durante la realizacion de la
actividad de estudio.

* Un set de preguntas elaboradas didacticamente por el docente para correlacionar y asociar los
contenidos sintetizados y esquematizados en el cuadro y las tarjetas con los pasos de concentracion,
recepcion por los sentidos y procesamiento mental progreswo de los estudiantes con respecto al
contenido de la asignatura en cuestion
» Orientaciones procedimentales particulare
estudiantes a través de las tarjetas de estudig

cto a la interaccion didactica del docente y los

+ Desarrollo del subsistema practico del -mc

. 7,

» Tarjeta de Estudio Conceptual: cﬁe rafi Rl )do - _r‘" fado las invariantes de la configuracion
correlacional “actividad de estudio-aprendizaje "; t’e'l:l formacion inicial de pregrado en carreras de
la Universidad de Matanzas. R ,;'

El docente debe orientar el proceso de acti ; Ncom PATte del contenido mismo de la asignatura

que imparte, desde un inicio, dedicanda [CElIEd a esta orientacion, antes de comenzar el

contenido del programa. Al hacerlo debeg gramente del recuadro K-W-L desarrollado por

Dona Ogle (Ogle, 1984). Se trata de una hQ g i ']a que el estudianigraza, junto con el docente

quien lo hace sobre la pizarra, dos lines f fapmar entre ellas tres

f;;&‘!ﬁ: 15e J'"*"'F-F'l"'} """' gﬁ‘?‘”’j‘ff }own, y que se refiere

columnas. La primera columna sgpa ene# o5

a “lo que ya sé. La segunda columna sera encabezaa con el f f'- J| mgles at “qué”; olo quees
decir, “lo que quiero aprender”, vy la tercera columna, € el tituld#*L” (del inglés Learned, queriendo
significar: “como lo aprendi”. Obviando la lengua extranjera, la nomenclatura del recuadro es perfectamente
traducible al espafiol, con el mismo sentido; o sea: “C” (“lo que ya conozco del tema™); “Q” (¢,qué es lo que
realmente me interesaria conocer como aspectos novedosos del mismo”?, y, por tltimo, “A” (como lo he
hecho y cuanto he aprendido realmente del tema despues de la clase?”

-

Como puede apreciarse, este instrumento combina la movilizacion del conocimiento precedente, cumpliendo
preceptos del aprendizaje significativo con elementos de la motivacion por el nuevo conocimiento,
predecible en alguna medida, pero aun desconocido. A la vez, constituye el primer diagnostico del estado de
partida del estudiante que pueda recibir el profesor en los comienzos de un tema, programa, unidad, etc.
Esta parte del proceso deberd ser acompafiada, guiada y motivada por las preguntas del docente, para
estimular el razonamiento de los estudiantes. Por ejemplo, supdngase que, dentro de la seleccionada
asignatura de Pedagogia y Didactica Universitarias, el profesor va a tratar el tema delos métodos, y motiva y
guia la clase, preguntando asi a los estudiantes:



¢, Queé es un método en opinion de Uds.?

¢, Qué conocemos de los métodos, en particular de los métodos como categorias didacticas
del profesor de ensefianza-aprendizaje?

¢, Cuéntos métodos de ensefianza-aprendizaje Uds. Conocen? Pueden mencionar algunos?

¢ Pueden explicar alguno de los que mencionaron?

Entonces, ¢ Qué nuevo conocimiento desearian aprender en este tema acerca de los métodos

de ensefianza-aprendizaje?

YVVV VYV

Los estudiantes comenzaran a llenar las primeras dos columnas del recuadro en sus respectivas hojas de
papel, pero a la vez, las preguntas realizadas por el docente van moviendo su pensamiento y
aproximandolo a una zona de potencial prediccién del tipo de conocimiento que ain no dominan. El
docente podra seguir motivando esa parte con nuevas preguntas, del tipo:

> ¢Sabian Ud. ya, acaso, que existen varias y diferentes clasificaciones de los métodos de
ensefianza-aprendizaje desde diversos criterios, varios de ellos aun coexistentes en la actualidad?
> ¢,Cudles o cudl de ellos creg e.8€an 0 sea el mas acertado y por qué?

a asimilacion de los métodos de ensefianza-
lio orientada a obtener-un mejor aprendizaje,
estudiantes y explicara-su objetivo como
studiante deberd recibir una tarjeta de
'modo sistematico. La tarjeta de estudio

Seguidamente, el profesor explicard el uso g

aprendizaje, un instrumento auxiliar para la ac

que es la tarjeta de estudio conceptual,-la cual deb

instrumento auxiliar en el procesoy su ei(?nteni A ; "‘f
que traljslieé lase

estudio impresa, como,instrumento con

conceptual es contentiva de una representacio da‘de las .invariantes de la configuracion
correlacional “actividad de estudio-aprer ﬁue patizada. Obsérvese que las invariantes
procesuales y funcionales son identificada g el papeldendicadores sintéticos de la cualidad de
la configuracion correlacional “actividad ¢ )” helal UnQUIE SuS componentes, y tomando en cuenta
la dimension socio-cognoscitiva, la di :Lj‘ vacional y la dimension metacognitivo-

comportamental de esta actividad de estud
todo el caudal tedrico y metodoldgico so
conlleva por parte de docentes y estudiantg

lento sistematiza de manera sintética y resumida
c igQn de ensefiar a gnder, que tanta dificultad

=1[=1* Gty (cle
/?W‘” W
La tarjeta de estudio conceptua posee, ademas, N0, Ung’’Colimna dedicada a detallar los
descriptores operacionales del modo de actuacmn del eqfifeliante, al dfempo que da cumplimiento a cada
invariante-indicador de la configuracion correlacional y especificada. Ella sirve como Base Orientadora de la
Accién —-BOA- (de las acciones y operaciones diversas contenidas en la actividad de estudio, y como
criterio cualitativo de referencia para discutir qué aspectos de cada invariante, dentro de cada dimension, el
estudiante domina mas profundamente y cudles aun muestras insuficiencias, que deben ser trabajadas, y
superadas consciente, autorreflexiva y autorreguladoramente, y de manera crecientemente autonoma, bajo la
orientacion flexible del profesor.

El profesor explicara a los estudiantes, que dentro de estos descriptores de operacionalizacion del modo de
actuacion durante la actividad de estudio orientada a un mejor aprendizaje, ellos se deberan identificar, a
medida que efecttan la lectura de la tarjeta y la analizan y discuten en detalle, bajo la guia y las preguntas
orientadoras del profesor, con la funcion del “sujeto”, pues se refiere a ellos, a su papel, como “sujetos del
conocimiento” o “sujetos activos del aprendizaje”.
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Con posterioridad, el profesor se dispondra a modelar didacticamente ante los estudiantes el ideal de proceso
mental auto-planificador, autorreflexivo y autorregulador de su propio proceso de aprendizaje, tal y como se
desea que este llegue a desarrollarlo de maneara progresiva, consciente y autonoma. A tal efecto, presentara
al estudiante, la tarjeta de estudio operacional. Ante todo, el profesor explicara que esta tarjeta es contentiva
ya de la modelacion de un ejemplo de discurso autorreflexivo y autorregulador, expresado en primera
persona del singular. Les explicard que la necesidad didactica de formar sus mentes y desarrollar las
estrategias mentales en este sentido, reclaman que ese discurso, que en condiciones normales seria en
silencio, al interior de la persona, incluso muchas veces semiconsciente, se debe reflejar ahora de manera
verbal externa, totalmente consciente, intencional y comprensible por ellos, a los fines de poder entender
con precision, lo que ocurre, o debe ocurrir idealmente en sus procesos mentales durante la fase preparatoria,
durante su interaccion con el objeto del conocimiento y posteriormente a este.

Este discurso en primera persona del singular, aun cuando haya habido momentos previos o acompariantes
de colaboracién grupal necesaria también, se divide en 7 categorias pragmatico-mentales e interactivas del
sujeto consigo mismo. En el primer recuadro de la tarjeta de estudio, a continuacion, esas siete categorias
aparecen enumeradas del 1 a 7. Estas categorias, pueden ser aplicadas, por ejemplo, al andlisis de los
procesos de pensamiento de los estudia imilan losaspectos fundamentales del tema de los
métodos didacticos, como parte del contenido de a ya seleccionada para este andlisis: Pedagogia
y Didéctica Universitarias. #

Se trata, entonces, segin se proyecta el presente
detenidamente la primera parte de la tarjeta de
explique a los estudiantes que las Siete categol rac
indicando la posibilidad de més/menos preparaciO¥cOnscienté y activa del estudiante para abordar la
proxima inmediata categoria que se hilv a ‘éaecie de algoritmo verbal. De ese modo, se podra
analizara colectiva a individualmente en € de an los puntes de menor preparacion que requieren
mayor nivel de trabajo y de actividad de ¢ autalideulacigafonsciente, asi como los aspectos mas y
mejor logrados ya, los cuales deben ser se
que se hagan asimilados por el plano
siguiente modo general:

psistema. practico, de que el profesor lea
'y, a la vez, haga pausas en las que
entrelazadas por signos de mas/menos

efOECos de modo consciente primeramente, hasta
o ‘mente  Esta tarjeta de estudio se proyecta del

! |
; .»'f?“ Wit r‘f’ﬂ'".r"pur"f 5708 OBSERVACION

“(1)YO, SUJETO = ACTIV{® D
DE SUS CUALIDADES METERIALES/Y 4 AL ! f T AL OBJETO DEL
CONOCIMIENTO (X) (3) *CONSCIENTE DR CONTEXTO SOCIAL + MOTIVADO+
ACTIVANDO CONOCIMIENTOS PRECEDENTES* REFLEXIONANDO CRITICAMENTE SOBRE
MIS ACCIONES COGNOSCITIVAS PREVIAS Y PREVISTASt PROYECTANDO REGULAR
CRITICAMENTE MIS ACCIONES COGNOSCITIVAS PREVISTAS) + (4)PREDIGO.+
MONITOREO+ EVALUO + TOMO DECISIONES +CON RESPECTO A +(5)EL PROBLEMA DEL
CONOCIMIENTO + EL OBJETIVO DEL CONOCIMIENTO + EL OBJETO DEL CONOCIMIENTO
EN LA CIENCIA +EL CONTENIDO ESPECIFICO DE APRENDIZAJE EN MI PEA QUE SE
DERIVA DEL OBJETO+ LOS METODOS Y ESTILOS DE ESTUDIO PARA MI ACCESO A ESE
CONTENIDO+ LOS MEDIOS AUXILIARES QUE ME AYUDARAN A ACCEDER A EL (6) +
CONSTATO REFLEXIVAMENTE EL RESULTADO DE MI PROCESO DE APRENDIZAJE (7) +
CON POSIBLES REGRESO Y + AJUSTES CORRECTORES +EN (1)£(2)+ (3)£(4)£(5)£(6)(7).”

i
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La lectura de este algoritmo verbal con sus siete categorias y sus relaciones intermedias de mas/menos
desarrollo de los mecanismos, socio-cognoscitivos, afectivo-motivacionales y metacognitivo-
comportamentales, seria la siguiente:

1. (Identificacion — ) (1) “Yo sujeto, mas/ menos activo, del conocimiento;

2. (asuncion protagénica — ) (2) méas/ menos consciente de mi tarea frente al objeto del
conocimiento;

3. (movilizacion del conocimiento declarativo y condicional—) (3) mas/menos consciente del
contexto social y de sus implicaciones para mi proceso de aprendizaje; mas/ menos motivado;
mas/menos activando conocimientos precedentes; mas/ menos reflexionando criticamente sobre mis
acciones cognoscitivas previas y previstas;

4. (activacion preparatoria de la experiencia operacional o procesual —) (4) méas /menos predigo;
mas/menos monitoreo; mas/menos evalio; mas/ menos tomo decisiones;

5. (enfrentamiento operacional auto-monitoreado al nuevo conocimiento objetal y sus
antecedentes —) (3) mas/menos con respecto a, mas /menos el objeto del conocimiento en la ciencia;
mas /menos el contenido especifico de apre mi PEA que se deriva de ese objeto; méas /menos
los medios auxiliares que me ayudarar .
6. (constatacion critica del resultado del a —) (6) mas/menos constato reflexivamente el
resultado de mi proceso de aprendizaje .
7. (control y ejecucion de ajustes ¥ co re el curso anterior. y:subsiguiente de la
activad —) (7) mas/menos me autoeval C [ i
puntos anteriores. del curso de mi actyad, y

Lo cual, puede ser contrastado, nuevamente as in arlantes procesuales y funcmnales de
la configuracién -”actividad de estudio-ap je”, adra ] :

de los métodos didacticos en la asignat @ Universitarias, finalmente, del modo
siguiente:
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1.7 Dimensiones, invariantes indicadoras y descriptores operacionales del modo de actuacion de la configuracion correlacional
“actividad de estudio-aprendizaje, segun el subsistema metodoldgico y el subsistema practico del modelo elaborado.

No | DIMENSIONES INVARIANTES-INDICADORES DESCRIPTORES OPERACIONALES DEL MODO DE ACTUACION DEL
ESTUDIANTE:

1 Identificacion El sujeto en si, se reconoce ( 0 no/ 0 no suficientemente aun)
Como sujeto que debe dominar tedricay metodoldgicamente el
tema de los métodos didacticos, pues le es necesario ya ahora
para su mejor desempefio como estudiante que aprende y para
su potencial futuro profesional. (E) Excelentemente, (B), Bien,

-Soci)-cognitiva = (R ), Regular, (M) Mal

2 Asuncion protagonica El sujeto se reconoce (0 no/ o no suficientemente aun) como
. sciente de la naturaleza y magnitud de su aprendizaje de los
AfectivoMotivacional ' odos didacticos, dado su numero y diversos criterios de

3 i0n de estos.. - ((E) Excelentemente, (B), Bien, (R ),
-Metacognitivo/ d ) Mal)

comportamental frawr : -
P Movilizacion del con{ nt to - demuestra  estar consciente ( o no/ o no
e

declarativo y condicio : temente aun) del contexto educativo superior de su
rmacion actual y del potencial contexto laboral futuro, donde
)nocimiento le puede ser de gran utilidad profesional; por

sujeto se muestra ( 0 no/ o no suficientemente aun) motivado;

El sujeto activa (o0 no/ o no suficientemente aln) conocimientos

precedentes;

El sujeto refl a criticamente ( o0 no/ o no suficientemente
cognoscitivas previas y previstas en
e (estudio, repaso) consciente y activo

de'los dos didacticos de ensefianza-aprendizaje;

((E) Exgelentemente, (B), Bien, (R ), Regular, (M) Mal)

4 Activacion preparatoria de la experiencia El sujeto declara previamente ( 0 no/ o no suficientemente adn)
operacional o procesual qué debe predecir (definicion de métodos, nombres de algunos,
posibles ejercicios de aplicar métodos) monitorear ( si lo
predicho sobre métodos, se corresponde con la informacion
cierta del profesor, y debe evaluar y con respecto a qué debe
tomar decisiones, en base a los descriptores anteriores. (E)




Excelentemente, (B), Bien, (R ), Regular, (M) Mal)

Enfrentamiento operacional
automonitoreado al nuevo conocimiento
objetal y sus antecedentes

ot

'y sobre sus

El sujeto monitorea, evalta y toma decisiones, ( 0 no/ 0 no
suficientemente aln) contrasta ndo la entrada real de informacion
sobre el concepto de métodos que le llega de parte del profesor,
diferentes clasificaciones.

constatacion critica del resultado
aprendizaje i ]

control y ejecucién de aj
correcciones sobre el cur:
subsiguiente de la activad

LT

E) Excelentemente, (B), Bien, (R ), Regular, (M) Mal)

to constata reflexivamente (0 no/ o no suficientemente aun)

0 de su proceso de aprendizaje sobre definicion, criterios
ificacion vy tipos de métodos de ensefianza-aprendizaje,
ando la correccién y exactitud en su respuesta a la tarea

lizada. ((E) Excelentemente, (B), Bien, (R ), Regular, (M) Mal)

se autoevalua, retrocede y hace correcciones (0 no/ 0 no

emente aun) en cualesquiera de los puntos anteriores del

0 de su actividad, acerca de como identificar o formular el

oncepto y las diferentes clasificaciones de metodos de ensefianza-

aprendizaje y lueggprosigue su desarrollo hacia la autorreflexion y

autorregulacion aprendizaje acerca de otros aspectos tedricos
Ak C etodds de ensefianza-aprendizaje. .

ien, (R), Regular, (M) Mal)




CONCLUSIONES:

A partir de las anteriores consideraciones y de los fundamentos teoéricos y
metodologico que ya habian sido elaborados en el capitulo | del presente informe de
investigaciones, fue posible llevar a cabo la modelacion tedrica (didactica) de las
invariantes procesuales y funcionales de la configuracion correlacional “actividad de
estudio-aprendizaje” en la formacion inicial de pregrado de las carreras seleccionadas
en la Universidad de Matanzas.

Al someter el modelo a una experiencia practica, a través de una prueba de factibilidad,
combinada con una consulta a panel de expertos, se obtuvo una triangulacion
prevalecientemente positiva, entre los subsistemas tedrico, metodologico y practico del
modelo elaborado, la corroboracion de la manifestacion de las insuficiencias en la
conformacion de la configuracion correlacional “actividad de estudio-aprendizaje” en
la formacion inicial de pregrado de los estudiantes de las carreras seleccionadas, y los
resultados de validacion del modelo elaborado, tanto mediante la consulta a expertos,
como a través de su aplicacion en la practica mediante una prueba de factibilidad
cuasi-experimental.

Queda pendiente el tema de la adecuacion objetal especifica del desarrollo de las
invariantes de esta configuracion, de manera que satisfaga el amplio espectro en
carreras que tienen un perfil y modo de de actuacion profesional tan variado y amplio,
e incluso algo disperso, que connotan al periodo de formacion inicial del futuro
profesional de una gran variedad de areas del conocimiento, como es el caso de la
Licenciatura en Estudios Socioculturales, pero este desafio estd ya en vias de
transformacion no cientifico-experimental, a través de modificaciones ya previstas en
el disefio curricular de la carrera sobre la base del perfeccionamiento de este proceso y
el trabajo metodoldgico conjunto a nivel nacional.
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