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Resumen

El resumen tendra entre 100 y 150 palabras, en un solo parrafo. Explicara brevemente el objetivo del
trabajo, los principales resultados y conclusiones. Se evitara el uso de simbolos y abreviaturas.

A continuacion, se indicaran no més de seis palabras claves que identifiquen la temética tratada.

Palabras claves: Busqueda indexada; Monografias; Publicaciones. (Utilizar cursiva y NO borrar linea
inferior)

Cuerpo de la monografia

El texto del trabajo se escribira con letra Times New Roman, de 12 puntos, en parrafos justificados a
ambos margenes y con espaciado de 12 puntos antes y después del parrafo. La letra cursiva se utilizara
para indicar palabras en idiomas extran| ar alguna, frase. Se evitara el uso de negritas y
subrayados dentro del texto.

La estructura del cuerpo de-la monografia e Jede declarar explicitamente las partes de la
misma, introduccion, desarrollo y conclusiones prma continua.

Las conclusiones se-escribiran en formz? :

Para la bibliografia se utilizara la norma ISO 690%&e*a as mirficaciones. En el texto, las citas se
indicaran entre paréntesis, sefialando los de afo (Pérez y Garcia, 2006). Si son
mas de dos autores, sélo se pondra el pri 20 al. (Jimenez et al., 2005). Se colocara al final
del documento una sola lista que incluye igdo exto y la bibliografia consultada para

realizar la investigacién. En la seccion B i illa, se muestran algunos ejemplos.

sobrescribiendo éste, pegando siempre con ajuste al ato de destino, para aprovecharlo y evitarse
complicaciones. No se aceptaran los parrafos separados por mas de un ENTER, o sea, fin de parrafos en
Word.



INTRODUCCION:

La actividad de estudio continda siendo una de las areas de la actividad intelectual de mayor
importancia en términos de garantizar la transmision de los conocimientos acumulados por la sociedad,
de una generacion a la siguiente. Ella es vital, por lo tanto, en el aseguramiento del aprendizaje y en el
desarrollo integral de la personalidad de nifios, jovenes y adultos. En especial, la actividad de estudio
cobra una trascendencia medular en la Educacion Superior, por cuanto esta es responsable de la
formacion profesional de sus estudiantes, tanto en el pregrado como en el postgrado. No obstante esta
realidad, existe un predominio de acciones y sugerencias empiricas al abordar la actividad de estudio, y
una aun escasa sistematizacion de sus referentes tedricos y metodoldgicos.

Existen varias definiciones sobre actividad de estudio (Alvarez de Zayas, 1999, 2000). No obstante,
para los objetivos de la presente investigacion, se define como tal, en el contexto de la Educacion
Superior, a la actividad socializada, tanto material externa como mental interna, didacticamente
direccionada, comunicativo-cognitiva, metacognitiva (auto-reflexiva, auto-reguladora, volitiva y
comportamental-ejecutora consciente), a través de.la cual el estudiante accede a, asimila, fija y
aplica el conocimiento, mediado p@ pigacion educativa, ya sea directa 0 a través de la
tecnologia, en diversas formas de ensefanZgk&p aje (docente, laboral e investigativa) ,tipos de
clases, ambientes y contextos de aprendideie afasis en el autocontrol, autorreflexion y
autorregulacion de este proceso por parte 0 d e estudia.

vigotskiangs ; !fa ptinuaron el aporte del ‘gran psicologo
bielorruso y soviético, con el desap%;) 0 dejlia’ # a de la formacion por etapa de las
acciones mentales y los conceptos. Sin émbarg® '\‘“‘. S ta b én una teoria vista desde la universalidad

Los seguidores clasicos de la obra

del proceso de ensefianza-aprendizaj particularidad humana, real, objetivo-subjetiva y
operacional contextualizada del suj 3 reto que rende al enfrentarse al objeto del
conocimiento, modificAndolo a este andos ’ iS¢

En la década de los 90 y comienzos ¢ )0,7Se realizaron importantes trabajos en el Centro

de Estudio para el Perfeccionamiento u
Habana, en relacion con el perfeccio *4 -.’., W[oF! L 4989 y otros) en el
proceso de formacién umve itarig / ar’"r‘ ',r 0 ;“# "" 163 ""f’rrd B B fundamentalmente
a argumentar el perfecciona Fefilo € "?.. a ifico de la actividad
de estudio, a través del disefio de orientaciones y tare |r|g|das 1 perfecmonamiento de la lectura de
estudio, en tanto que uno de los fundamentales procesos asociados al estudio independiente de los
estudiantes.

En la actualidad, otras investigaciones se han concentrado en la elaboracion de modelos de aprendizaje
en la educacion superior, especificamente para el contexto de interaccion a través de las computadoras
e, incluso, extendiendo la vision de metacognicion no solo al aprendizaje individualizado, sino a los
contextos cooperados de aprendizaje en linea, lo cual es un componente importantisimo de este
necesario modelo general y una contribucion notable al mismo, sobre todo en las condiciones de
aprendizaje contemporaneo.

Sin embargo, su propuesta no agota las necesidades y requerimientos de una modelacién mas general,
y abarcadora de la esencia de la actividad de estudio en la educacion superior, partiendo de la
actuacion del individuo y del desarrollo de sus procesos mentales e intelectuales, mediante la actividad
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humana, enmarcada en las especificidades del contexto sociocultural y cognitivo donde se ubica. La
citadas fuentes tampoco estudian ni toman en cuenta, al propio tiempo, las regularidades y
especificidades que aportan los elementos biogenéticos y neuronales (Fuentes, Ocafia, 2013) del
individuo que aprende, (generalmente un individuo en transito entre la fase terminal de la adolescencia
y el comienzo de la juventud temprana) a su modo de actuacion cognoscitivo durante la actividad de
estudio en el nivel superior.

Una necesidad muy necesariamente marcada hoy dia, pero escasamente abordada aun, en los estudios
sobre el aprendizaje en la Educcion Superior, es la del estudiante en las fases iniciales de la formacion,
generalmente durante los primeros cuatro semestres de los estudios de pregrado. Se trata de un sujeto
que, como bien sefialaban Homero Fuentes y Alvarez Valiente, (2002), forma su configuracion de
estudio- aprendizaje mediante su insercion en la propia actividad formativa integral de la Educacion
Superior.

Este proceso va desde una especie de “cataclismo cognitivo” , que tiene lugar en el momento de
producirse el primer encuentro y chogue entre,una cultura de actividad de estudio precedente que trae
el estudiante consigo en el momen esp”a la universidad, caracterizada por una elevada
directividad e intervencion —y no exenta del§j@i€rt 2rnalismo- docente sobre todos sus procesos y
mecanismos planificadores ; reflexivos y reg J'ru nto de que casi no puede situarse el prefijo
“auto” delante a estos adjetivos), ‘hasta llegar a un nivel inicial de autonomia
considerable, al término del cuarto semestre @ _ a el estudiante vence el ciclo basico y
esta listo para adentrarse en un ciclo de formaae /c' ’q'f:f ofesional - de pregrado, de manera ya

mucho mejor definida y con mayor aﬁ'topom <\
—_— : ,
a\groducida engtesis de maestrias y doctorado en el

campo de las ciencias pedagogicas Y ¢ a percatarse que el grueso de los estudios de este
Jica @@ profesor y asumidos desde el angulo

tipo estan centrados en la actividad ¢ alfo
de este. Muy escasos estudios estan L psicologia y la cultural d aprendizaje del
®PECto, solo abordan aspectos puntuales.

Pero basta solo repasar somerament;

estudiante universitario, y los escasos -

De este modo, las investigaciongg®s€dliz - hag. &en _.o:'fi' damentalmente, en el

perfeccionamiento de las aegiones#y _“'-' Selafe el g0 ﬁ'ﬁfﬁj"ﬁ”l’;"'ﬁ' g de estudio como
. R A

proceso medular del trabajo treEpendiete Hel“estidran{enIVersTtgo. Sirteempbargo, ha quedado aun

fuera de estas investigaciones la representacion men Al tegral dgFproceso metacognitivo de estudio
por parte del estudiante de la Educacién Superior, como un modelo que abarque todos los
componentes reflexivos y reguladores que inciden en este proceso en su sentido mas amplio.

Esa modelacion no solo debe abarcar el estudio independiente por parte del estudiante, ya sea
individual o grupal, sino, ademas, otros componentes que preceden a este, tales como la concentracion
de la atencion (mediante la escucha y la visualizacion) en el propio acto de la clase presencial o ante
los videos, guias impresas o digitalizadas que orientan el proceso de aprendizaje en la modalidad de
aprendizaje a distancia, la reflexion ante la base orientadora de la accion, la toma de notas y la
preparacion y ejecucion de la respuesta a diversos niveles ( reproductivo, de aplicacion semi-guiada o
autonomo y creativo) que le exigen al estudiante las diversas tareas de aprendizaje.

Ademas de ello, la modelacion teorica integral que se debera elaborar, debera tener en cuenta que la
actividad de estudio en la Educacidn Superior se manifiesta, como modo de actuacion fundamental que
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garantiza del aprendizaje del estudiante, tanto en el componente académico-docente, o sea, literalmente
mediante el proceso frontalinteractivo- directo que se desarrollar en las aulas, o mediatizadamente,
interactuando con la informacién en los ambientes digitalizados de estudio, como también en los
componentes laboral e investigativo, en los que, ademds, el estudiante despliega acciones de
aprendizaje y pone a practica sus capacidades de auto-reflexion y autoregulacion durante el
aprendizaje de los modos de actuacion en ambientes laborales.

Por tal motivo, el modelo requerido no debera ser meramente un modelo psicolégico o cognitivo, sino
un modelo didactico de las invariantes en la configuracion correlacional “actividad de estudio-
aprendizaje”, con posibilidades de aplicacion en incidencia directa en el perfeccionamiento del aspecto
que atiende, en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Este deberd servir de guia a los sujetos activos
del proceso de ensefianza-aprendizaje, para modelar y desarrollar el mismo focalizando el tratamiento
de las invariantes modeladas, en funcion de perfeccionar las invariantes de la configuracion
correlacional “actividad de estudio-aprendizaje”, y de ese modo, impactar positivamente en la calidad
del aprendizaje por parte de los estudiantes en su etapa de formacion inicial en las carreras
universitarias.

LY
tes a las ciencias pedagdgicas y didacticas
2002) y Ortiz Ocafia, A. (2009, 2011., 2013)
% guracional, una propuesta que, a su vez, se
inscribe en los estudios mas recientes del pargsiig nplejidad, de Morin E. (1999, 2015) y
sequidores, permiten.ampliar la perspectiva i : .t?.'r"} «de la actividad de estudio en el nivel
superior, asociandola no solo a los factores ‘SEEIIERFY C "'I,n"" S xternos que cualifican la actividad
humana del individuo en sociedad, segtn el ¢ jistorico Cultural (Vigotsky, 1934) Ademas de
ello, (y en parte condicionados po @ nueva perspectiva correspondiente al Illamado
paradigma configuracional, incluyg 0S /com o) entes biogenéticos y neuronales,
cognoscitivos,  afectivos y compt ales, MensCienta®®™ semi conscientes e inconscientes,
dinamicos dialécticos, sistémicos y he : 5_5‘ Vares, 2002; Ortiz Ocafia y Alvarez, 2009,
2011, 2013) del mismo, en una edad d@rrollo tan sumamente compleja como la del paso
del término de la adolescencia al comieg ,‘gl d temprana, segu@@s el lapso de tiempo que
predomina en la juventud que arrigfs ]
universitario de pregrado.

No obstante, las contribuciones; relativame 'L"
realizadas por autores cubanos como Fuentes
en relacion con el desarrollo del llamado p

A

Durante varios afios, ademas, desde comienzos la géigdda de 1g82000 (Rodriguez, 2000) se han
realizado en el Centro de Estudio y Desarrollo Educacional (CEDE) de la Universidad de Matanzas,
estudios sobre los procesos de aprendizaje con creciente autonomia entre los estudiantes universitarios.
Estos estudios se acrecentaron al producirse, desde comienzos de los 2000, la gran explosion de acceso
a las universidades cubanas de grandes contingentes de estudiantes de pregrado procedentes de las mas
diversas fuentes, ocupaciones y sectores sociales y niveles de madurez cognoscitiva. A partir de ese
momento y hasta la actualidad, con la realizacion de la presente investigacion, los problemas de
aprendizaje con grado creciente de autonomia han tenido una observacion y seguimiento en este
centro, el que, por demas en similar periodo ha tenido también oscilaciones en su matricula y niveles
de retencion.

Por su complejidad, desde una vision macro-generalizadora, la actividad de estudio no podria
modelarse, tomando en consideracion las particularidades especificas del aprendizaje dentro de cada
carrera universitaria y sus demandas concretas en cada area del conocimiento. Por ello, el esfuerzo
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inicial de modelacion debe partir de la determinacion de invariantes estructurales y funcionales de esa
actividad, comunes para el proceso de formacion de pregrado en todas las carreras, y desde la cual se
puedan hacer derivaciones luego, a travées otros (sub) modelos, estrategias, alternativas, metodologias,
etc.

De igual modo, las invariantes que se necesita desarrollar no se inscriben dentro de una vision de
estructura mental estatica o cerrada, fisicamente localizada en algun sitio de la mente humana, sino
que precisan de una construccion dindmica, dialéctica, sistémica holistica y en movimiento, con
caracter de macro-configuracion integradora compleja y fusionadora flexible, que correlacione, a su
vez, bi y multidireccionalmente, la configuracion particular de la actividad de estudio, con todos sus
componentes cognitivos, afectivos y ejecutivo-comportamentales, y la consiguiente configuracion
resultante del proceso y efecto de aprendizaje en sus diferentes fases de asimilacion por parte del
estudiante.

O sea, se necesita aun de la elaboracién de un modelo tedrico que represente tanto la configuracion
mental como la actuacién (aspecto procesual) integral de la actividad de estudio; es decir, que tenga un
caracter co-relacional, ante las nuevas ransformaciones de los escenarios de aprendizaje
de los estudiantes de pregrado. Esta necesid diza ante el hecho de que la actual modelacién
existente, ademas de ser solo parcial y orieg 0 independiente del estudiante, no tiene en
cuenta ademas, los escenarios cambiantes de afnos mas recientes.

Se requiere asumir y fundamentar que el pr

C ﬁ" onocimiento se concreta en el plano
social a través de la existencia de urﬁ onfig ’

re r;" al entre la actividad de estudio, como

mecanismo regulador operacional exterfio conSH8 obre €l que es posible incidir intencionalmente,
por una parte, y que propicia, da past endiza 6?'!_ otragindisolublemente unido a la actividad

de estudio , como proceso gradual @ Orizacjn y asi
como resultado final del mismo. Los
aun en la literatura internacional co
metodoldgicas, las dimensiones e ind
desarrollo de la presente monografia co

ilacion de las acciones de aprendizaje y
@8eria correlacion no estan desarrollados
esidad de fundamentar las bases teorico-
g0AEl0 que se presentard mas adelante, tanto en el
a‘pe su-mismo tipo g le sigue (11).

DESARROLLO: (ﬁ//ﬂﬂ""ﬂ )ﬁ?/! /’ W:ﬂ

Representacion verbal, grafica general y sistémica def#

invariantes de la configuracion

correlacional “actividad de estudio-aprendizaje’’:

En los ultimos afios, la mayoria de los autores destacan la modelaciébn como método fundamental de
caracter tedrico. La modelacion se considera un poderoso recurso auxiliar de la basqueda teorica; ella
permite caracterizar el fendmeno que se estudia en forma de imagenes visuales, de esquemas, de disefios.
En algunos casos se llega a la descripcion en término de formulas matematicas, simbolos, matrices. La
busqueda de un modelo tedrico del proceso, y su utilizacién en la determinacion de las formas concretas
en que este proceso transcurre, constituye un elemento sustancial de la investigacion teorica.

Un investigador interesado en la formacion de aspecto central en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
educando, por ejemplo, puede crear, como producto de su bdsqueda tedrica, un modelo ideal de las
interrelaciones que deben producirse, de la significacion de cada una de las influencias didactico-
formativa que en el alumno repercuten, asi como del nicleo central del que debe partirse. Sobre la base de
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este modelo ideal, puede estructurarse un cuasi experimento pedagogico, o prueba de factibilidad
didactica en la practica del proceso de ensefianza-aprendizaje, que permita observar el funcionamiento del
modelo en las condiciones de la practica pedagogica. Los resultados experimentales que se obtengan
pueden confirmar la veracidad del modelo concebido, total o parcialmente, e introducir correcciones para
su perfeccionamiento.

Un modelo es una representacion de un objeto real que en el plano abstracto el hombre concibe para
caracterizarlo y poder, sobre esa base, darle solucion al problema planteado, es decir, satisfacer una
necesidad. Los modelos son un medio del pensamiento cientifico, una forma peculiar de abstraccion de la
realidad. Es un instrumento para predecir acontecimientos que no han sido observados adn. Es un sistema
de representacion. El conocimiento humano tiene lugar como modelo de nuestra experiencia del mundo.
Es un cuasi-objeto intermedio auxiliar mediante el cual el conocimiento parece ser trasladado
temporalmente del objeto que nos interesa a la investigacion.

El modelo cientifico es un instrumento de la investigacion de caracter material o teorico, creado por los
cientificos para reproducir el fendmeno que, se esta.estudiando. EI modelo es una reproduccion
simplificada de la realidad, que cumple hedristica, ya'que permite descubrir y estudiar nuevas
relaciones y cualidades del objeto de estudio. onstruccion tedrico formal que fundamentada
cientifica e ideologicamente interpreta, disefis realidad pedagogica que responde a una
necesidad histdrica concreta. Un modelo pedac lorma de concebir la préctica del proceso de
ensefianza-aprendizaje que consta de varios ele \ Entre ellos se sefiala una concepcion de
cudl es el fin de la educacidn, un presupuesto ‘ U =_,{ alumno, una forma de considerar al
profesor, una concepcion de lo que es'd"l no i f S f"" na forma de concretar la accion de
ensefianza aprendizaje. Un modelo puede ser de dieomo unha herramienta conceptual para entender
algun evento. En educacion, el modelo ¢ jamerth Tagl_ara' Jmas de la pedagogia que se insertan
en el proceso de ensefianza- aprendizaje. :

>

De entre todos los tipos de modelos exis N0dRI0i Dcupa a la presente investigacion, en tanto
modelo didactico, es el tipo de mode ¢ ©Sta integrado por 1) un subsistema tedrico,
contentivo del paradigma y tendencias funcigty N que se apoya la elala@Facion del modelo (segun
ya se desarroll6 de manera detalla en logsHCaBHes. Otes del s ggttilo). par 2) un subsistema
metodoldgico, que explicita g las 'aﬁ'f.lf*"r' 5 ‘r 5' tf;f?:fr.-f#*] del proceso de
~ A - L A ,r',..#
ensefianza-aprendizaje, y su mo#&de a 0 O e 15 Carean ias fundamentales o
componentes procesuales y funciones del proceso, seg(gi#€l paradigiia configuracional que le sirve de
base: problema ,objetivos, contenidos, métodos, medios y formas de ensefianzaaprendizaje y evaluacion
y resultado del proceso. Este subsistema también incluye las dimensiones, indicadores y descriptores
operacionales del modo de actuacion de profesores y estudiantes durante la aplicacion del modelo y 3) Un
subsistema préactico y de verificacion de la factibilidad del modelo, mediante su aplicacion en la practica

del proceso de ensefianza-aprendizaje.

El modelo también elabora, como parte del subsistema practico, un procedimiento didactico y un
instrumento de aplicacion contentivo de los metodos y procedimientos para su aplicacion en la préactica.
Dentro del conjunto de modelos tedricos que se proponen representar la realidad del proceso de
ensefianza-aprendizaje a escala, el presente corresponde a la tipologia de modelo holistico, precisamente
dado su caracter configuracional e integrador.


http://www.monografias.com/trabajos54/la-investigacion/la-investigacion.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/teap/teap.shtml
http://www.monografias.com/trabajos13/clapre/clapre.shtml

La modelacion didactica de las invariantes de la configuracion correlacional actividad de estudio-
aprendizaje, solo es pertinente a los objetivos propuestos en la presente investigacion, si modela el modo
de actuacion de la interaccion profesor-objeto-alumno, alumno-objeto-alumno y alumno-objeto-profesor,
como parte esencial de la orientacion y realizacion de la actividad de estudio, asi como el efecto esperado
que debe impactar en el proceso y resultado del aprendizaje por parte del alumno. Son estas, por lo tanto,
las direcciones generales que debe plantearse el modelo en su subsistema metodoldgico y en el practico.
Debe recordarse, al respecto, que la actividad de estudio no solo se desarrolla en el plano individual del
trabajo independiente del alumno, sino también, desde el plano de interaccion socializada en la clase y
posteriormente en el plano colaborativo del estudio grupal en duos o equipos de estudio, los que son
organizados con alta frecuencia, sobre todo durante la fase de formacidn inicial de pregrado, no solo como
reminiscencia de las préacticas de estudio grupal procedentes del preuniversitario, sino como necesidad
actual planteada por el requerimiento de consensuar nuevos métodos, estrategias, estilos y técnicas de
estudio, que requieren ser primero fertilizadas y enriquecidas mutuamente en la sabiduria colectiva del
grupo que aprende y luego interiorizadas y asimiladas, asi, como parte del mecanismo metacognitivo y
auto-regulador de cada sujeto que aprende.

Dimensiones del modelo:

El modelo didactico de invariantes de la co
se debera desarrollar, tomando en cuentatres ¢
cognitiva, la dimension afectivo-motivacional tacognitivo-comportamental: ellas tres
expresan la esencia del concepto. de configuraci@ ) @ Ja relacion objetivo subjetiva que esta
presente en todo proceso del conocimiento. B ) as tres dimensiones se pondran de
manifiesto también en cada uno de los aspectos : el subsistema metodologico y también en
el subsistema préactico del modelo.

elacional “actividad de-estudio-aprendizaje”
) su subsistema tedrico: la dimensién socio-

&

La dimension socio-cognostiva expresa f
la demanda que la sociedad plantea a
curricular y procesual de ese nivel de
determinada area del conocimiento,

ociales de desarrollo de la ciencia, y
on respecto a la representacion a escala
zado, para la formacion de un profesional en
i ales y especificamente

especializados. Al propio tiempo, expre dicignani BCi0; rigcular en el que se
ven inmerso, de modo histérica-co f“' r‘#i‘kf fﬁﬂi"vf{f,f"""j- el sujeto de la
ensefianza (profesor) y el sujetG=edgna $ / Mmomento de abordar el

proceso de ensefianza- aprendizaje, en sentldo general y @ 0 C|almen 'en lo que concierne al desarrollo y
sedimentacion intencional, consciente y arménica de las invariantes de la configuracion correlacional
“actividad de estudio-aprendizaje”

Por su parte, la dimension afectivo-motivacional toma en cuenta todos los elementos favorables y
adversos, de tipo animicos, personoldgicos, espirituales, emocionales y volitivos, conscientes,
subconscientes e incluso inconscientes, por parte del sujeto de la ensefianza (profesor) y en el sujeto
cognoscente (estudiante universitario), y que inciden de hecho en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
manera general y, en particular, en la disposicion e interaccion de ambos para orientar y abordar de
manera conjunta, el desarrollo de la configuracion correlacional “actividad de estudio-aprendizaje”.

Por dltimo, la dimension metacognitivo-comportamental atiende al nivel de asimilacion y de
profundidad con que ambos sujetos fundamentales del proceso de ensefianza-aprendizaje ( profesor y
estudiantes), en tanto categorias humanas y activas del proceso, han logrado interactuar mas/menos
sistematizada y conscientemente sobre el objeto, en pos del desarrollo de la adecuada orientacion y
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desarrollo gradual de la configuracion correlacional “actividad de estudio-aprendizaje”, lo cual se
concreta, aprecia y se mide en el grado de pertinencia, asociacién y adecuacion (a la situacion
cognoscitiva que plantea cada objeto de aprendizaje en especifico), de los respectivos procesos de
autoplanificacion, auto-reflexion y autorregulacion crecientemente auténomas, de su propio proceso de
aprendizaje, por parte del estudiante o sujeto principal del aprendizaje durante el desarrollo integral de la
actividad de estudio.

Estas tres dimensiones se influyen y condicionan dindmica, dialéctica, sistémica y holisticamente, e
interactan entre ellas, como partes que son, a su vez, de un todo, de la propia configuracion
correlacional tridimensional, flexible y de procesos abiertos, que se propone desarrollar. O sea, que
aunque son perfectamente definibles en su esencia conceptual y de significacion, ninguna de ellas se
manifiesta de forma pura o por separado, de las restantes. Es decir, el éxito y pertinencia del desarrollo y
perfeccionamiento de las invariantes de la configuracion correlacional “actividad de estudio-aprendizaje”,
en la formacién inicial de pregrado del futuro profesional, depende de la interaccion e integracion de estas
tres dimensiones. Esta integracion se expresa en la manifestacion de cada una de las invariantes y de las
acciones y operaciones didacticas que el modelo prevé paraalcanzar el objetivo propuesto.

1.6. Invariantes procesuales y funciong adoras del grado de desarrollo de la configuracién
correlacional “actividad de estudio-aprendizajé prmacion inicial de pregrado en carreras de la
Universidad de Matanzas, Republica de Cuba.
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El caracter de invariantes de i proCestal®y Yurcionak
investigacion,(si bien no estructural, ya que el paradigli#@ configugacional evita asumir la nocién de
estructuras mentales, por poseer estas una existencia estable, pero a la vez mayormente rigida), implica
que las mismas son validas tanto para el andlisis de la relacion entre los aspectos cognoscitivos-
instructivos y de formacién de valores dentro del componente académico del proceso de ensefianza-
aprendizaje, como para perfeccionar el desarrollo de la configuracion correlacional “actividad de estudio-
aprendizaje” durante el desarrollo de la practica laboral pre-profesional en los primeros afios de las
carreras, o para el perfeccionamiento de esta configuracion correlacional durante la formacion y
desarrollo de las habilidades cientifico-investigativas del estudiante.

Las invariantes tienen particular valor metodoldgico y practico cuando se trata de que el estudiante
identifique la utilidad relativa esencial y la aplicabilidad de aquellos conocimientos y asignaturas
completas que, debido a razones de insuficiente conexién visible inmediata con lo que muchas veces
fantasean sera su perfil y modo de actuacion profesional, debido a falta de orientacion y de motivacion,
asi como a un uso inadecuado de los métodos, técnicas y demas recursos didacticos, no gozan del favor y
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la preferencia de aquellos. Desde el punto de vista de las dimensiones socio-cognoscitiva, afectivo-
motivacional y metacognitivo-comportamental de partida del estudiante, en sus afios de formacion inicial,
estas asignaturas tienden a ser relegadas a un segundo plano por estos, y comienzan a transitar un camino
incierto que un dia las convierte, de la noche a la mafiana, en “asignaturas-problema”, por el alto grado
de extrafiamiento que el estudiante hace con respecto al sistema de categorias didacticas fundamentales de
las mismas. Entre estas tenemos, asignaturas del ciclo basico, tales como Filosofia y Economia Politica,
Idioma Inglés, Pedagogia y Didactica Universitarias, Introduccion a la Computacion, entre otras.

Las invariantes en un modelo son, a la vez, indicadores cualitativos por si mismas de la relacion entre el
estado real con respecto a un estado deseado del objeto o proceso que sintetizan. En el subsistema
metodoldgico y practico del modelo didactico de invariantes de la configuracion correlacional “actividad
de estudio-aprendizaje”, ellas requieren ser complementadas por otras formulaciones descriptoras
operacionales del modo de actuacion més especifico del sujeto para cada una de estas invariantes
indicadores. En el recuadro de la pagina siguiente, y a modo de colofén de los fundamentos tedrico-
metodoldgicos de la presente investigacion, desarrollados en este primer capitulo, se brinda una vision, a
la vez panoramica y sintetizada, de la relaci las dimensiones, invariantes-indicadores y
descriptores operacionales del modo ¢
manifestacion que a traves de ella -se fealiza ouracion correlacional “actividad de estudio-
aprendizaje”.
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1.7 Dimensiones, invariantes indicadoras y descriptores operacionales del modo de actuacién de la configuracion correlacional
“actividad de estudio-aprendizaje, segun el subsistema metodoldgico y el subsistema préactico del modelo elaborado.

No | DIMENSIONES INVARIANTES-INDICADORES DESCRIPTORES OPERACIONALES DEL MODO DE ACTUACION DEL
ESTUDIANTE:
1 Identificacion El sujeto en si, se reconoce como sujeto activo para si del
Conocimiento
(E) Excelentemente, (B), Bien, (R), Regular, (M) Mal
2 Asuncion protagdnica El sujeto se reconoce como consciente de la naturaleza y magnitud
de la tarea de aprendizaje.
£ __((E) Excelentemente, (B), Bien, (R), Regular, (M) Mal)
3 Movilizacion del conocimient El sujete- demuestra estar consciente del contexto social y de sus
declarativo y condicional implicaciones para su proceso de aprendizaje;
Sujeto se muestra motivado;
f U Jeto activa conocimientos precedentes;
eflexiona criticamente sobre sus acciones cognoscitivas
: vistas;
-Socio-cognitiva temente, (B), Bien, (R), Regular, (M) Mal)
4 Activacion preparatoria de la declara previamente qué debe predecir, monitorear,
- operacional o procesual ¢ pecto a qué debe tomar decisiones, en base a
AfectivoMotivacional -
itemente, (B), Bien, (R ), Regular, (M) Mal)
5 -Metacogpnitivo/ Enfrentamiento operacional P'monitorea, evalia y toma decisiones,
comportamental automonitoreado al nuevo cor do la entrada real de informacion sobre el
objetal y sus antecedentes aprendizaje con la prediccion
2 ((E) Excelentemente, (B), Bien,
6 constatacion critica e el resultado de su proceso de
aprendizaje correccion y exactitud en su
. E) Excelenmente (B), Bien, (R), Regular, (M) Mal)
7 control y ejecucion de ajustes y El sujeto se autoevalla, retrocede y hace correcciones en

correcciones sobre el curso anterior y
subsiguiente de la activad

cualesquiera de los puntos anteriores del curso de su actividad, y
luego prosigue su desarrollo.
((E) Excelentemente, (B), Bien, (R ), Regular, (M) Mal)
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Conclusiones parciales del capitulo I.

El andlisis critico del estado del arte mas reciente, conducente a la conceptualizacion de
una configuracion correlacional “actividad de estudio-aprendizaje”, de tipo socio-
cognostivo, afectivo-motivacional ~y metacognitivo-comportamental, integradora,
dindmica, flexible, dialéctica, sistémica y holistica, durante la formacién inicial de
pregrado en carreras universitarias, permitio también fundamentar la existencia de
invariantes procesuales y funcionales como punto de partida de esta configuracion.

La necesidad de modelar didacticamente, de manera sistematizada, estas invariantes de la
configuracion correlacional “actividad de estudio—aprendizaje” en el PEA durante la
formacion inicial de pregrado requirié estructurar una vision critica con respecto a los
modelos previos, estrictamente cognitivo-mentales, excesivamente objetivizados, que
instituyen una representacion esquematica de los procesos de autorreflexion y
autorregulacion del aprendizaje, En su lugar, fue necesario introducir una dimension
social y motivacional, emotiva y objetivo-subjetiva del proceso de aprendizaje, sin
desechar lo positivo de la concepcidn metacognitiva clasica en sus aspectos
metodoldgico-procesuales y practicos.

Durante el desarrollo de la este primer capitulo, se argumentd que los fundamentos del
Paradigma Holistico-Configuracional de la Didactica, integradores criticos en si mismos
de fundamentos esenciales del Enfoque Historico-Cultural, de aspectos operacionales de
las teorias socio-constructivistas del aprendizaje , de la Metacognicién y de los avances
mas recientes de las Neurociencias, aplicadas al contexto educativo de la Educacion
Superior, constituyen la base tedrica mas adecuada que debia soportar la modelacién
didactica prevista.

En el capitulo se fundamenta los conceptos de dimensiones, indicadores y descriptores
operacionales del modo de actuacion del estudiante, por considerarlos elementos
fundamentales dentro del subsistema metodoldgico y del subsistema practico del modelo
didactico elaborado.
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