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Resumen.

La escuela debe ser una institucion que despierte en los nifios una motivacion para una
formacion general e integral. Pero se hace necesario aplicar variados recursos
metodoldgicos y creativos para que el alumno se eduque. Cuanto mas preparado estén los
maestros, mas motivados estardn los alumnos para encontrar soluciones a sus necesidades
en la escuela. Por lo tanto, se torna claramente necesario consolidar la preparacion
sociologica, psicologica y pedagogica de los maestros con el objetivo de que puedan
estudiar y conocer integralmente y de manera exhaustiva a sus alumnos, estar atentos de
forma permanente a sus demandas y necesidades, contar con recursos disponibles para dar
las respuestas efectivas que estos necesitan e integrar oportunamente en un sistema
coherente las influencias educativas de la escuela, la familia y la comunidad. En este
contexto, Parish (2003), informa que la manera de como seran significadas las relaciones
interpersonales entre el maestro y el alumno podré interferir en como el maestro va a
optimizar la motivacion de sus alumnos. La participacion activa en una actividad
motivadora, donde el alumno tendra oportunidad de descubrir la resolucion del problema a
través de alternativas pre-establecidas por el maestro; de tener momentos de autonomia, de
expresar sus opiniones en sintonia con lo que fue propuesto, aumentara la calidad de la

ensefanza.
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Introduccion.

El estudio de la motivacion escolar ha sido abordada en la tradicién pedagogica a partir de
la unidad dialéctica de la teoria con la préctica, lo cual desempefia un papel decisivo en la
forma de penetrar en la esencia de la realidad, y orientar la investigacion hacia la solucién

de los problemas humanos, desde la ciencia aplicada hasta la vida social.

La filosofia ha orientado este estudio a partir de categorias que, desde sus puntos comunes
con la psicologia, permiten enfocar cémo se perciben la sociedad, el hombre, el
conocimiento humano y el reflejo ante el mundo. Ambas ciencias han permitido concretar

la concepcion sobre la unidad e interrelacion reciprocas que deben existir entre la teoria



filosofica, la cientifica particular, la investigacion, la practica pedagogica y social en

general.

Diversos autores estudian el problema de como se produce y auto desarrolla la esfera
motivacional y de la personalidad, Rogers, (1959), Maslow, (1959), Allport, (1965),
Leontiev, (1983), Bozhovich, (1976), Herzberg, (1988), Decci, (1972), Yaroshevski,
(1974), Rubinstein, (1978). Por lo que, las actuales investigaciones tratan de proyectar una
concepcion didactica para configurar una ensefianza que ofrezca alternativas para motivar

en el aula.

Las autoras, en el proceso de sistematizacion, pudo constatar que existen diversos enfoques
y criterios relacionados con la motivacion. La teoria de Gonzélez, (1989), referida a la
motivacion, plantea que su esencia radica en la actividad creadora y que satisface
necesidades del sujeto, vinculada directamente con la misma, durante el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Goldman, Kart. (2007) En Liderazgo, Motivacion dice que: La motivacion es un proceso
interno y propio de cada persona, que consiste en la ejecucion de conductas hacia un
propdsito que el individuo considera necesario y deseable. Es un proceso producido por el
resultado de una evaluacion que el individuo realiza de una situacion determinada todo con

buscar un fin determinado.

Lépez, Adriana (2000). En su articulo de motivacion. Dice que: motivacion es, en sintesis,
lo que hace que un individuo actle y se comporte de una determinada manera. ES una
combinacion de procesos intelectuales, fisioldgicos y psicoldgicos que decide, en una
situacion dada, con qué vigor se actla y en qué direccion se alcanza un objetivo o una meta

propuesta para lograr éxitos en la direccién del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Las autoras de este articulo después de la sistematizacion tedrica realizada se acoge a los
conocimientos aportados por Lépez, Adriana (2000), teniendo en cuenta que son necesarios

y oportunos para lograr calidad en la solucién de problemas matematicos.



Desarrollo.

La motivacion abarca diferentes tipos de moviles: la actividad, las necesidades, las metas,
los fines, los valores, los motivos, las aspiraciones, los objetivos, las inclinaciones, las

orientaciones, las disposiciones, los ideales y el interés. (Ayuso, D. 2006)

La motivacion esta constituida por todos los factores capaces de provocar, mantener y
dirigir la conducta hacia un objetivo y es considerada como el impulso que conduce a una
persona a elegir y realizar una accion entre aquellas alternativas que se presentan en una
determinada situacién. (Eccheli, S. 2008). En efecto, la motivacion esta relacionada con el
impulso, porque éste provee eficacia al esfuerzo colectivo orientado a conseguir los
objetivos de la educacion. La relacion motivacion-conducta, es importante a partir de
algunas posiciones tedricas que presuponen la existencia de leyes o principios basados en la

acumulacién de observaciones empiricas.

El estudio del nivel de motivacién hacia la solucion de problemas matematicos se tuvo en
cuenta partiendo de indicadores, esto permitié que se examinara la informacién recopilada

y se tomd como referencia:

Actua con iniciativa y localiza la informacion para solucionar problemas.

= Trabaja en colectivo con sus compafieros para dar solucion al problema orientado por el

maestro.
» Presenta confianza y seguridad en si mismo.
= Demuestra disposicion en el aprendizaje y se esfuerza para ello.

= Localiza informacion en diferentes fuentes libros, revistas, periddicos y es capaz de

intercambiar con el maestro.

= Manifiesta interés por conocer lo que hacen otros grupos de alumnos para ampliar su

posibilidad de lograr éxito en el aprendizaje.

= Realiza acciones que lo caracterizan por la sed de conocimientos mas amplios.



= Tiene disposicion positiva por la importancia del contenido de aprendizaje.
= Alcanza niveles de desafio superiores en las actividades docentes y extradocentes.

En los alumnos, la ensefianza es una actividad obligatoria socialmente importante, él es
responsable por esta actividad ante el maestro, la escuela, la familia y la sociedad. La vida
escolar estd subordinada a un sistema de reglas estrictas iguales para todos los nifios, su
contenido fundamental consiste en la asimilacion de conocimientos, habitos, habilidades,
sistema de normas Yy relaciones con el mundo y el sistema de la actividad creadora, que son
ofrecidos por igual a todos. El desarrollo psiquico en los alumnos transcurre fundamental-
mente sobre la base de la actividad de estudio, a través de ella los nifios se van
subordinando a sus exigencias y su cumplimiento presupone la aparicién de nuevas
cualidades psiquicas como: desarrollo de la percepcion, desarrollo de la memoria,
desarrollo de la imaginacién, desarrollo del pensamiento, desarrollo de la atencion,

desarrollo de la voluntad y desarrollo de la esfera motivacional afectiva.

Se considera la categoria actividad, desde el punto de vista psicolégico y metodolégico
como base fundamental para el trabajo con los alumnos, pues se reconoce de manera
general la importancia que desde el punto de vista social esta posee para el estudio de la
motivacién, ya que en la actividad, (incluida la comunicacién que tiene lugar en el
aprendizaje), se producen cambios en los conocimientos, experiencias y actitudes de los

alumnos.

Por otro lado, para estudiar la motivacion, es importante analizar cuales son los
constituyentes basicos sobre los cuales se conforma todo el desarrollo del proceso
motivacional. Estos puntos de partida estan en las necesidades y motivos. En esta direccion,
el motivo surge en virtud de que el sujeto refleja cognoscitivamente la posibilidad objetiva
de obtener la satisfaccion de la necesidad y la valora en dependencia de las condiciones
internas de la personalidad. Segun Gonzalez, R. (1982), la integracién del motivo en la
esfera consciente de la personalidad y su expresion en el enriquecimiento de su contenido y
en el planteamiento de los objetivos conscientes, constituyen una manifestacion del nivel

del desarrollo de la motivacion, lo que no es un producto automatico del desarrollo de la



personalidad, alcanzable solo por una adecuada educacién o ante condiciones muy

especificas que lo propician.

Se entiende por motivo, la organizacion dindmica bien diferenciada que,
independientemente de sus diferentes formas de organizacion general, representa siempre
una unidad individual irrepetible por sus contenidos. En tal sentido, asume la posicion de
Gonzélez, (1997), de que el motivo no constituye una unidad dinamica independiente, sino
que estd constituido dentro de la organizacion compleja de la personalidad, de la cual es

parte inseparable.

Por otro lado, la filosofia marxista analiza el motivo como un estimulo consciente que
condiciona una accion encaminada a satisfacer alguna necesidad del individuo, y que
constituye un reflejo mas o menos adecuado de la necesidad que lo origina; de la
concepcidn que se tenga de estimulo dependera el sentido subjetivo que una accion posea
para el hombre, pues desempefia un importante papel en la estimulacion de acciones y actos
Pidkasisti, (1986).

Desde el referente de este autor, los motivos son impulsos para la accién, vinculados con la
satisfaccion de determinadas necesidades, y se diferencian entre si por: el tipo de necesidad
al que responden, las formas que adquieren, su amplitud o limitacién, y por el contenido
concreto de la actividad en la cual ellos se manifiestan. Es por ello que, para problematizar
una clase y activarla, es imprescindible que dentro del proceso de ensefianza—aprendizaje
estén las relaciones mas complejas de la actividad; y como los motivos interactuantes se
manifiestan como un sistema ramificado de motivaciones de las actividades y actuaciones
del hombre. En esta direccion la motivacion se forma de acuerdo con los factores sociales,
que constituyen a su vez, un aspecto importante para lograr la efectividad de dicho proceso.
Por lo que motivos que son fundamentados conscientemente por el sujeto, tanto en relacion
con el contenido mismo del motivo, como en relacion con las posibilidades del alumno para
actuar sobre su base, se expresan en la autovaloracion, que se convierte en un aspecto

importante de la regulacion motivacional.

Vigotsky, (1987) asume que las necesidades y motivos en la actividad del hombre no

surgen de forma aislada, sino que se desarrollan en el contexto de las ya existentes y



mediatizadas por la personalidad del individuo, por lo que van adquiriendo una estructura
cada vez mas compleja en el propio proceso de asimilacion de la cultura de la humanidad,
que le permiten adaptarse al medio para transformarla. Sin embargo, la responsabilidad del
alumno por su actividad, para satisfacer las necesidades, esta alimentada también por el
interés, que es una manifestacion de la orientacion de la personalidad, un motivo, que actda
por su significacion devenida consciente y por su fuerza de atraccién emocional, y le
confiere su caracter esencial y humano, es una nueva necesidad y no canalizacion superior

de la curiosidad innata.

Segun este autor, los intereses se manifiestan en la concentracion del pensamiento o las
ideas en un determinado objeto y dan lugar a una ambicion de conocer mas, destacando que
son motivos especificos de la actividad cultural y cognoscitiva del ser humano. Comparte
también gue el interés es una manifestacion de la orientacion de la personalidad, un motivo
que actua por su significacion, devenida consciente y por su fuerza de atraccion emocional.
Por ello, el motivo asume la categoria de interés cuando la actuacion se realiza de manera
consciente dirigida a satisfacer determinada necesidad y existe claridad de los mdviles de
esa actuacién. Rubinstein, (1977). Sin embargo, el interés es, también, una orientacion muy
especifica de la personalidad, que al fin y al cabo esta condicionado solo por la toma de
conciencia de sus intereses sociales. Los mismos son formaciones psicoldgicas particulares
que expresan la orientacion afectiva del hombre hacia el conocimiento de determinados
hechos, objetos o fendmenos, los intereses culturales, profesionales, deportivos, cientificos,

cognoscitivos y otros.

La motivacion escolar es un proceso general por el cual se inicia y dirige una conducta
hacia el logro de una meta. Este proceso involucra variables tanto cognitivas como
afectivas: cognitivas en cuanto a las habilidades de pensamiento y conductas instrumentales
para alcanzar las metas propuestas; afectivas, en tanto que comprende elementos como la

autovaloracion, auto concepto, autoestima.

Por eso la motivacion escolar debe ser atendida desde las diferentes asignaturas que recibe
el alumno y el maestro debe tener siempre presente las caracteristicas individuales de cada

alumno, con el objetivo de lograr un mayor desarrollo en la misma.



Caracterizacion psico-pedagogica del escolar primario.

El nivel primario constituye una de las etapas fundamentales en cuanto a adquisicion y
desarrollo de potencialidades del nifio, tanto en el area intelectual como en la efectivo-
motivacional. Estas adquisiciones son premisas importantes a consolidar en etapas
posteriores. La diversidad de momentos del desarrollo que se dan en el nifio de este nivel,
hacen que en la escuela primaria estén presentes determinadas particularidades en cuanto a
su estructura y organizacion, que pueden dar respuesta a las necesidades e intereses de los
nifios desde el mas pequefio de primer grado hasta el preadolescente de sexto grado. Esta
diversidad de edades requiere, para su mayor atencion pedagdgica, la consideracion de
logros atendiendo a momentos parciales del desarrollo que se corresponden con
determinadas particularidades psicoldgicas de los nifios, y cuyo conocimiento permite al
maestro dirigir las acciones educativas con mayor efectividad, y a los nifios transitar con
éxito por los grados y ciclos al poder brindarsele atencion especial atendiendo a su

desarrollo.

Los referidos momentos o etapas del desarrollo son los siguientes:

De 6 a 7 afios De 8 a 10 afios De 11 a 12 afios
1ro y 2do grados 3ro y 4to grados 5to y 6to grados
Figura 1. Momentos del desarrollo en el alumno primario.

En la concepcion y organizacion del trabajo pedagdgico con estas edades, es muy
importante delimitar cada una de estas etapas para poder estructurar y organizar el trabajo de
acuerdo con el desarrollo a lograr en cuanto a procesos y funciones psiquicas, asi como a
otros aspectos del desarrollo de la personalidad, que como regularidades de cada momento

tienen una diferenciacion y por tanto requieren de una atencion especifica.



A continuacion se expondra una caracterizacion de las principales adquisiciones de los

escolares, en el momento o etapa que estamos analizando en dicha investigacion.
Momentos del desarrollo en el alumno primario de 1ro a 2do grado.

Las adquisiciones mas importantes de este momento se encuentran en los procesos de la
lectura y escritura, cuyas bases se inician en el grado preescolar, con el conocimiento de las
operaciones elementales de calculo y de nociones primarias sobre la naturaleza y la

sociedad.

Un logro importante del desarrollo lo constituye el caracter voluntario y consciente que
adquieren los procesos psiquicos, asi, por ejemplo, la percepcién va perdiendo su caracter
emotivo para hacerse mas objetiva, lo que da lugar a la observacion como percepcion
voluntaria y consciente, posibilitando el conocimiento mas detallado de los objetos y de las
relaciones entre ellos. En estas edades, el nifio al percibir destaca muchos detalles, sin
separar lo esencial de lo secundario. Este caracter analitico puede alcanzar niveles de
sintesis si el maestro, desde estos grados, comienza a trabajar la comparacion en el
establecimiento de relaciones, especialmente las relaciones parte-todo, y la interpretacion de
lo percibido. Estos procesos de andlisis y sintesis, de composicién y descomposicion del
todo en sus partes, constituyen aspectos esenciales para los diferentes aprendizajes
escolares, como son la lectura, la escritura y la matematica, entre otros. En esta etapa la
memoria igualmente va adquiriendo un caracter voluntario, es decir, de fijacion
intencionada, ademas de que se aumenta en el nifio la posibilidad de fijar de forma mas
rapida y con un mayor volumen de retencion. Es importante que las acciones pedagdgicas
que se dirijan en este sentido permitan al nifio apoyarse en medios auxiliares para que pueda
memorizar estableciendo relaciones, ademas de estructurarse el material objeto de

ensefianza-aprendizaje de forma que promueva la retencion légica y no mecanica.

En este momento del desarrollo la atencion ocupa un lugar importante. Si bien en estas
edades aumenta la capacidad de concentracion y al igual que el resto de los procesos
adquiere un caracter voluntario, el maestro debe tener en cuenta que un aspecto importante
es ofrecer al nifio tareas de aprendizaje que despierten su interés y que contribuyan a

desarrollar una actitud consciente sobre la base de la utilidad de los conocimientos que



adquiere. Es importante también que el maestro considere que es precisamente en estos
grados donde comienzan a hacerse marcadas las diferencias entre nifios y nifias, que uno de
los aspectos que con mas significacion salta a la vista es la poca posibilidad de
concentracion de algunos alumnos, que también en ocasiones presentan problemas de
conducta, de hiperactividad, desajustes emocionales, entre otros. La identificacion de estos
problemas lo debe llevar necesariamente a la concentracién, ya que de esto dependen, en
gran medida, sus logros en el aprendizaje.

En esta etapa la formacidn de conceptos con los que opera el pensamiento, considerado este
ultimo como el proceso psiquico de mayor significacion en el desarrollo del individuo, debe
apoyarse en lo directamente perceptible, es decir, en el objeto concreto determinado o su
materializacion mediante modelos adecuados. Ya en estos grados deberd procederse al
desarrollo de procesos del pensamiento, como el analisis, la sintesis, la abstraccion y la
generalizacion, mediante un conjunto de acciones que organizara el maestro, tales como la
observacion, la descripcion, la comparacion, la clasificacion, entre otras, que deben
favorecer la formacidn de nociones y representaciones primarias sobre objetos y fendémenos

que adquieren significado y sentido personal para los nifios de estas edades.

Es necesario Ilamar la atencion sobre una cualidad importante del pensamiento, como es la
reflexion, que aunque constituye una formacion psicoldgica compleja a lograr en edades
posteriores, ya que incluye la posibilidad del individuo de hipotetizar y de autorregular su
propia actividad, es importante que el maestro cree condiciones en el proceso de
aprendizaje desde estos primeros grados, fundamentalmente desde segundo grado, para un
analisis reflexivo por los alumnos de las tareas y ejercicios que realiza. Lo antes planteado
supone proponer ejercicios con solucidn, sin solucién, con varias alternativas de solucién,
con errores, que posibiliten al alumno enfrentar diferentes situaciones y soluciones, y

argumentar la que conviene 0 no.

Otra via para propiciar el analisis reflexivo es la utilizacion de respuestas incorrectas dadas
por los alumnos para reflexionar sobre sus inconveniencias. También la utilizacion de
conocimientos precedentes del alumno, al presentar nuevas tareas o contenidos, lo van
implicando desde posiciones reflexivas a la asimilacion consciente del nuevo contenido. Por

ultimo, un lugar esencial en este proceso lo ocupa el ensefiar al escolar a realizar el control



valorativo de su trabajo y el de los comparieros, a partir de las exigencias que debe cumplir

el trabajo para que sea correcto.

Tener en cuenta los aspectos anteriores al organizary dirigir el proceso de ensefianza-
aprendizaje, supone que desde sus inicios el nifio esté implicado en un proceso de
aprendizaje reflexivo que favorezca su desarrollo intelectual, es decir, el desarrollo de sus
procesos psiquicos y los motivos e intereses por el estudio, que contribuyan gradualmente al
desarrollo de un pensamiento reflexivo, lo que en estos primeros momentos implica niveles
de flexibilidad ante diferentes soluciones y condiciones de las tareas, de andlisis con

alternativas y de formas iniciales de autocontrol, entre otros.

Es de destacar que si bien estos requerimientos permiten trabajar para un proceso de
aprendizaje reflexivo desde las edades iniciales escolares, resulta importante que el alumno
tenga en cuenta los intereses y necesidades de la edad y se acerque por la via del juego y de
otros elementos ludicos a una actividad que motive y despierte en los nifios el interés por

aprender.

Igual que en los procesos cognitivos que en estas edades logran niveles superiores de
voluntariedad, ocurre con la conducta, ya que se va logrando gradualmente una mayor
estabilidad de la esfera motivacional, lo que muestra como de forma paulatina se va
obteniendo un mayor nivel en la unidad de lo cognitivo y lo afectivo, y el nifio es capaz de
orientar su comportamiento no solo por los objetivos planteados por los adultos, sino por

otros que se propone conscientemente.

En estas edades se produce también una disminucion de la excitabilidad emocional del nifio
y se va logrando un autocontrol gradual de sus reacciones fisicas. En los momentos iniciales
de la escuela primaria las vivencias emocionales del nifio estdn muy vinculadas al éxito
escolar, pasando gradualmente a depender en mayor medida de sus relaciones con los

compafieros y del lugar que ocupa en el grupo.

Esta etapa es potencialmente muy importante para la accion educativa dirigida al desarrollo

de sentimientos sociales y morales como son el sentido del deber (que va conformando la



responsabilidad), la amistad, el respeto y el amor, en general. Por lo antes planteado, resulta

esencial trabajar en objetivos importantes de este nivel relacionados con la formacion de:

e Sentimientos y compromisos con la patria que en estos grados iniciales, ademas de
sus simbolos y héroes, representa el lugar donde vive, su escuela, su organizacion

pioneril, su familia, es decir, su entorno mas cercano.

e Sentimientos de amor y respeto hacia si mismo y hacia la familia, de respeto hacia
sus comparieros y hacia los adultos en general, asi como por el trabajo de los

hombres que laboran en su comunidad.
e Deseos de proteger el medio ambiente y su entorno.

Estos aspectos cobran mayor significacion si se desarrollan los vinculos requeridos en el
trabajo de escuela, con la familia y la comunidad, y se proyecta una accion educativa
coherente. Como parte del sentido del deber, es particularmente importante la gradual
formacion de normas de convivencias social en la escuela, en su hogar, en su comunidad, asi

como cualidades esenciales como la honestidad, la honradez, y otras.

En cuanto a la amistad, se encuentran caracteristicas importantes en estas edades ya que
inicialmente el nifio cuenta con muchos denominados por ¢l como “amigos”, relacion que se
establece generalmente por la cercania fisica y gradualmente se va reduciendo su nimero,

adquiriendo un caracter mas selectivo.

Estos avances en el desarrollo social, dan la posibilidad de una accion pedagdgica que
favorezca el desarrollo de otras cualidades importantes de la personalidad, como son la

ayuda mutua, la modestia, sencillez, asi como los sentimientos de afecto hacia ellos.

La posibilidad de realizar un trabajo pedagogico solido por la escuela y la organizacion
pioneril desde los primeros grados en cuanto a la formacion de cualidades morales, que se
conviertan en motivos estables de la conducta en momentos posteriores del desarrollo del

escolar primario, requiere de un conjunto de exigencias importantes como son:



e Que el nifio conozca lo que significa comportarse de una forma determinada, es

decir, que conozca lo que significa, por ejemplo, ser honesto.

e Que posea un motivo fuerte y estable que lo impulse a poner en practica determinado

comportamiento.

e Que se propicie el desarrollo de situaciones en que se puedan ejercitar formas de

conductas que se correspondan con la cualidad en cuestion.

En relacién con lo anterior es muy importante que el maestro sepa que no basta que el
alumno esté motivado a actuar de una forma determinada, sino que es necesario el dominio
de habitos especificos que le permitan expresar esa cualidad. Se ha demostrado la
importancia de utilizar narraciones, juegos escénicos, el analisis valorativo de situaciones
problémicas donde se muestre en otros alumnos el cumplimiento o no de la cualidad objeto
de formacién, pues las investigaciones con alumnos de estas edades han demostrado que el
evaluar al otro constituye un mecanismo psicolégico importante para llegar a la valoracion
de si. Este tipo de actividades permiten una autorreflexion mas consciente por el alumno al
enjuiciar su propio comportamiento, y desarrolla su capacidad de identificar conductas més

0 menos deseadas en otras personas.

Todas estas actividades constituyen vias importantes y de probada efectividad en el trabajo

para el desarrollo y formacion de cualidades morales en las edades de la primaria.

Por altimo, es importante en este momento que la organizacion de la accion pedagdgica de
primero a segundo grado se proyecte como trabajo continuo, y le de la posibilidad al
maestro de hacer un seguimiento especial, al transitar los nifios por los momentos del
desarrollo. Rico, (2008).

Caracterizacion del escolar primario de segundo grado.

El nifio que cursa el segundo grado tiene aproximadamente siete afios. Es un nifio cuya
experiencia se ha enriquecido por la ampliacién de su campo social de accién y sobre todo

por su primer afio de vida escolar.



En ocasiones, el interés por aprender decae en los alumnos de los grados intermedios,
segundo Y tercero. Quizas influye en esto la motivacidn social de ser escolar, de ser pionero,
ya satisfecha, como sefialdbamos anteriormente. Es posible también que no siempre se haya
formado en los alumnos de primer grado la expectativa de las exigencias futuras que deben
afrontar en los grados siguientes y la motivacion por alcanzar los conocimientos y objetivos

que ellas plantean.

En todos los casos es conveniente recordar que primero y segundo grados constituyen la
primera etapa del primer ciclo, que los nifios de ambos grados son muy similares y que es
precisamente el trabajo escolar el que fundamentalmente ird favoreciendo y promoviendo su
desarrollo marcando las diferencias de lo que pueden hacer los nifios de un grado y otro. Es
conveniente recordar que la etapa de la vida desde los seis hasta los once o doce afios se
conoce como etapa o edad escolar, ya que en la actividad de aprender, la actividad docente,
ocupa un lugar central en la vida del nifio y conduce y favorece un conjunto de

transformaciones fundamentales en él.

Para que ello sea posible, el maestro ird planteando paulatinamente las exigencias del grado,
manteniendo o formando una fuerte motivacion por seguir aprendiendo, asi como
desarrollara diferentes actividades con el propoésito de crear las condiciones necesarias para

un buen aprendizaje en funcidn de las situaciones reales de su grupo.

En lo que se refiere al desarrollo fisico, el nifio de este grado presenta algunos cambios con
respecto al alumno de primer grado. Si se observa detenidamente un grupo de escolares que
se inicia en la escuela y los que ya estan en segundo grado es posible apreciar un ostensible
aumento de estatura. Las extremidades han crecido y su cuerpo en desarrollo exige
movimiento, actividad fisica. Para atender estas necesidades la vida escolar brinda maltiples

momentos, uno de ellos es la clase de Educacion Fisica.

En el horario escolar del segundo grado hay un tiempo, al igual que en el primero dedicado
al juego, que debe ser estrictamente respetado por el maestro, pues responde a una necesidad
no solo fisica sino también psiquica del nifio. El juego contribuye al desarrollo fisico del
escolar, y, ademas es un elemento educativo de gran importancia para su desarrollo

psiquico.



En el transcurso del juego los nifios no solo corren, saltan, disfrutan, siendo esto muy
importante para su desarrollo psiquico, se comunican, interactian y cuando participan en
juegos de roles posibilitan que el maestro aprecie la forma en que reflejan las relaciones que
se dan entre las personas que los rodean en el medio social y familiar en que se

desenvuelven.

Los procesos cognoscitivos estan en estos nifios aun en el transito de procesos involuntarios
a voluntarios, que permiten al alumno de estas edades la realizacion de actividades con un
nivel superior de exigencia, lo cual es posible tanto en el avance de la maduracion del
sistema nervioso, como por la mayor experiencia que el nifio alcanza, como resultado de las
actividades intelectuales y cognoscitivas que ha realizado en primer grado, en sentido
general, logra concentrarse voluntariamente en una determinada tarea durante un tiempo
maés prolongado, mas que el de primero, lo que quita, desde luego, que pueda distraerse o
abandonarla si esta pierde interés, lo fatiga, no se apoya en medios de ensefianza que le

ayuden, o se extiende més alla de sus posibilidades.

En la direccién de la actividad cognoscitiva de los escolares de segundo grado, el maestro ha
de recordar que estos necesitan estar bien orientados en la tarea, conocer qué se espera de
ellos, poseer las condiciones o elementos para realizarla. Solo asi podran desde estos
primeros grados, participar en el control del resultado de su actividad y de su propia

actuacion, detectar sus errores y tratar de enmendarlos.

El aprendizaje de la lectura, la escritura, el calculo y otras actividades docentes, han
contribuido al enriquecimiento y mayor calidad de la percepcion, la memoria y el
pensamiento de estos nifios. Tareas como las que plantean establecer relaciones entre
objetos y fendmenos, descubrir las caracteristicas esenciales de algunos objetos, efectuar
comparaciones sefialando semejanzas y diferencias contribuyen al desarrollo de estos
procesos tan importantes, al mismo tiempo que propician que se enriquezca su lenguaje y se
precise lo que aprende, lo que piensa y siente, al expresar con sus propias palabras lo que ha
hecho.

En el desarrollo de la memoria podemos apreciar que si bien predomina en estos nifios la

memoria mecanica hay que favorecer el transito hacia la memoria logica, evitando que



repitan sin comprender las tareas que se les plantean, lo que desde luego no significa que los
contenidos que deben memorizar después de comprendidos. En la memoria de los nifios de
esta edad quedan con gran fuerza los recuerdos relacionados con experiencias emocionales
muy vivas, aspecto que puede ser utilizado por el maestro en el tratamiento de contenidos
historicos, que desarrollan sentimientos patrioticos e influyen en la formacién moral de los

alumnos.

Un papel importante en el desarrollo de la actividad de aprender del nifio lo desempefian los
factores motivacionales. Que el aprendizaje sea agradable para él, que se sienta bien en la
escuela, en la realizacion de sus actividades, son premisas para la formacién de actitudes
positivas hacia la escuela y el estudio. Todo esto alcanza gran significacion si el nifio es
estimulado y reconocido en sus éxitos y comprendido y ayudado en sus dificultades.

Todo maestro ha de tener presente que no puede culpar al nifio por un lento o deficiente
aprendizaje lo cual lejos de incentivar su mayor interés por aprender, puede provocar

respuestas negativas.

El efecto, la paciencia y la busqueda de la via pedagdgica més adecuada para lograr
incorporar a los mas rezagados debe ser la tonica de trabajo del maestro. A veces el nifio que
no aprendié a leer en el tiempo previsto es evaluado como deficiente y o mas triste es que el

propio nifio llega a veces a tener conocimiento de esta valoracion.

Ya en segundo grado el grupo escolar es mas estable que en primero, alcanza mayor
significacion para el nifio, por eso las relaciones que establezca en él tienen mayor

repercusion emocional en su vida.

En investigaciones realizadas en nuestro pais con alumnos de segundo grado, sobre las
relaciones entre comparieros del grupo, se revela que los nifios expresan que prefieren o
rechazan a sus compafieros, fundamentalmente, en funcion de la relacion que estos
establecen en el grupo y utilizan para expresar su preferencia o rechazo de expresiones
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como:”’son buenos”, “se portan bien”, “son amables”, “son buenos amigos”, ’son pesados”,
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“son malos”, “se portan mal”, “son busca pleitos”, “no saben ser amigos”.



Es necesario destacar que la forma en que se concibe el trabajo educativo en el primer ciclo
posibilita ensefiar al nifio, desarrollar en el las cualidades positivas de la personalidad

acordes con su edad y nivel.

Si aspiramos a que el nifio sea cortés, amable, ordenado, responsable, veraz, a que
discrimine lo correcto de lo incorrecto, a que en situaciones de conflicto en que sus deseos
personales no concuerdan con lo esperado socialmente actué de acuerdo con lo que él sabe

es valorado positivamente, debemos ensefiar al nifio a ser asi, porque la conducta se aprende.

Las vias que se sugieren en este grado para educar las cualidades de la personalidad han de
posibilitar la sistematicidad y continuidad del trabajo que se iniciara en el primer grado con
la asignatura EI mundo en que vivimos, por la seleccion de algunas lecturas, la realizacion
de actividades como los matutinos o vespertinos, actos patriéticos, la vida diaria en la

escuela.

Finalmente se debe ensefiar que la atencion a las diferencias individuales, la relacién con la
familia, el conocimiento profundo de cada nifio, posibilitara al maestro influir de una forma
mas positiva en el desarrollo de la personalidad de sus alumnos que han de transitar hacia el
tercer grado felices, avidos de seguir aprendiendo, educados en las cualidades a que aspira

nuestra sociedad y que son posibles de lograr en un nifio de esta edad.

Conclusiones.

En la jerarquia de la motivacion pueden existir distintos tipos de motivos en calidad de
rectores, en determinadas situaciones. En el contexto educativo se evidencia que cualquier
accion parte siempre de impulsos que son asimilados por el hombre y que constituyen el
motivo de la actividad. Es por ello que, el estudio de la motivacion es de gran utilidad para
comprender la relacion de la conciencia con las necesidades, en las diferentes etapas del
desarrollo de las motivaciones, donde la necesidad de un nuevo enfoque en el estudio de la
misma, supera el estudio abstracto de ella y de las funciones cognoscitivas, integrados

ambos aspectos de la personalidad en su nivel superior.

Bibliografia.

AYUSO, D. M. R. La motivacion y el rendimiento ocupacional en nifios con déficit de



atencion con hiperactividad. Revista Gallega de Terapia Ocupacional. n.4, septiembre.
Universidad de Castilla-La Mancha. Centro de estudios universitarios de Talavera de la

DECCI, E. L. In. La motivacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la computacion.
Gonzélez, G. A. L., 1972. Disponible en: http://www.monografias.com. Reina. Toledo.
Esparia, 2006.

DE GUZMAN, M. Tendencias innovadoras en educacion matematica, EDIPUBLI S.A.,
Esparia, 1993.

ECCHELI, S. D. A motivacdo como prevencdo da indisciplina. Educar. N.32 Curitiba.
p.199-213, 2008.

GARCIA ESCOBIO, Marialine. Motivacion y Creatividad en Educacion. Revista
Educacion. La Habana, No. 118, mayo — agosto, p.21-27, 2006.

GONZALEZ, S. D. J. La Motivacion: una orientacion para su estudio. La Habana:
Editorial Cientifico Técnica, 1995.

HENRIQUES RESENDE, Fernando Antonio. La motivacién escolar en los alumnos con
sintomas de trastorno por déficit de atencion e hiperactividad en la ensefianza
fundamental a través de la practica del judo. Matanzas. 81 h. Tesis en opcion al titulo
de Méster en Ciencias de la Educacion Superior. Universidad de Matanzas, 2009.

JEREZ, M, M. Caos y motivacion — EI ciclo motivacional, 2006. Disponible en
http://www.wikilearning.com/articulo/ .

LUJAN, J. F. G. y Deval, V. C. Psychological mediators and sport motivation in Spanish.
Facultad de ciéncies. Universitat de Valéncia. International Journal of Sport Science.
2006, Vol. Il. N°5. Afio. Il. p. 1 —11.

MURCIA, J. A. M., Gimeno, E. C. y Coll, D. G. Analizando la motivacion: un estudio a
través de la teoria de la autodeterminacién. Apuntes de Psicologia. Colegio Oficial de
Psicologia de Andalucia Occidental y Universidad de Sevilla. vol. 25, n° 1, p. 35-51,
2007.

RUBINSTEIN, S. L. In. La motivacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
computacion. Gonzalez, G. A. L, 1977. Disponible en: http://www.monografias.com.

WILSON, P. M...et al. Relationships between exercise regulations and motivational
consequences in university students. Research Quarterly for Exercise and Sport, 75, 81-
91, 2004.

XIANG, P.; McBride, R. y Guan, J. Children’s motivation in elementary physical
education: A longitudinal study. Research Quarterly for Exercise and Sport, 75, 71-
80,2004.


http://www.monografias.com/
http://www.wikilearning.com/articulo/
http://www.monografias.com/

