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Introduccidn.

El interés por el tema que se presenta ha constituido objeto de analisis de muchos
otros profesores-investigadores, preocupados por elevar la calidad del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Filosofia Marxista-Leninista.

Teniendo en cuenta que es ella la que aporta un método general de
fundamentacién referencial para todas las demas ciencias, ocurre que en
ocasiones los docentes no son consecuentes con los principios y postulados de la
ciencia filoséfica y acuden al aula con ciertas “verdades acabadas” que, lejos de
ayudar al estudiante a la comprension del problema, lo confunden aliin mas.

La ensefianza de la Filosofia en los curriculos universitarios cobra sentido en la
medida en que pueda ayudar, a los estudiantes de este nivel, a reflexionar
criticamente sobre la naturaleza, la sociedad, los valores y fines de la propia vida
del ser humano. Me atrevo a afirmar que en este nivel los conocimientos
filoséficos deben actuar como una energia formadora para que el joven se realice
lo mas plenamente posible.

Si tenemos en cuenta que en nuestro pais, en los niveles precedentes no se
imparten contenidos de la historia de la filosofia ni de la filosofia en si misma, no
debemos contentarnos con informar al educando algunas tesis, principios o
postulados de forma mecénica y reproductiva, que después no le reporten utilidad
alguna en su vida profesional, personal y social.

Por ello nos hemos propuesto como un objetivo de este trabajo presentar algunas
reflexiones, desde la posibilidad que nos brindan los Fundamentos Filosoéficos de
la Educacién, acerca de cOmo optimizar, racionalizar y alcanzar indicadores de
excelencia en la ensefianza de la Filosofia del nivel universitario.

El problema cientifico del que partimos lo hemos formulado asi: ¢ Como elevar la
calidad de la ensefianza de la Filosofia en la Universidad, a partir del estudio de
los Fundamentos Filosdéficos de la Educacion?

La bibliografia que hemos consultado para este trabajo ha sido variada en
correspondencia con los aspectos que abordamos sobre los distintos fundamentos
cosmovisivos, légicos, gnoseoldgicos y sociolégicos de la educacion y acerca de
las tematicas filosoficas, aunque se ha presentado la minima fundamental.

El proceso revolucionario cubano que se desenvuelve a partir del triunfo de enero
de 1959 induce a la teoria y practica del Marxismo una fuerza creadora, digna
continuadora del Marxismo del pensamiento de los revolucionarios que
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precedieron a la generacion del centenario, decorosos representantes de la clase
mas humilde de nuestro pueblo. Figuras como las de Fidel Castro y Ernesto
Guevara tuvieron el mérito de contribuir al desarrollo de ese espiritu creador y
ademas, de haber alertado sobre el peligro que representaba aquel marxismo—
leninismo dogmatico que se habia ido conformando en la URSS tras la muerte de
Lenin y cuya teoria habia perdido su perspectiva critica ante la realidad.

Al respecto, en 1965, el Che se referia al “escolasticismo que ha frenado el
desarrollo de la filosofia e impedido el tratamiento sistematico del periodo™. Este
mismo fendmeno es enjuiciado por Fidel Castro quien reconoce que “si bien la
técnica industrial, la ciencia en general, se ha desarrollado de un modo increible,
la ciencia social esta todavia bastante subdesarrollada... cada pueblo ha de
esforzarse no en copiar sino en dar su aporte a esa ciencia subdesarrollada como
son las ciencias politicas y sociales™.

Ante esta alerta se hace necesario elaborar un disefio curricular para la educacion
donde la disciplina del marxismo ocupe su verdadero lugar y sea capaz de
demostrar sus posibilidades de aplicacién eficaz, en correspondencia con las
condiciones existentes, vinculando la teoria a la practica.

Se inici6 entonces un proceso de elaborar un programa de marxismo que
cumpliera con las expectativas y las necesidades sociales, politicas, econémicas e
ideoldgicas para el proyecto social que se ponia en practica en el sistema
educacional y, en consecuencia, se comenz0 a insertar el marxismo como parte
del curriculum, buscando un lugar para el cumplimiento de los objetivos
planteados. Pero, ¢fue insertado correctamente?, ¢cumplia realmente con las
necesidades?, ¢dejé de ser realmente dogmatica la ensefianza del marxismo en
nuestras universidades? ¢Cuales eran los problemas que presentaban dichos
programas al complementar el disefio curricular en el proceso de trasformacion y
desarrollo en cada etapa? ¢Cumple el programa actual en toda su magnitud con
los objetivos planteados por el disefio curricular en las diferentes carreras?

Se hara aqui un andlisis critico del programa de filosofia, desde la perspectiva del
disefio curricular con el objetivo de ubicar sus principales dificultades, y se
tomaran en cuenta los documentos mas actualizados que sobre el tema existen.

! El Socialismo y el hombre en Cuba. En: Ernesto Che Guevara. Obras 1957-
1967. Casa de Las América. Tomo Il. La Habana, 1970. P.377.

2 Discurso pronunciado por Ernesto Guevara el 1ro de mayo de 1966. En:
Lecturas de Filosofia. Tomo 2. Instituto del libro. La Habana, 1968. P.346.
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Desarrollo.

La preocupacion por la enseflanza de la Filosofia no es nueva en la historia. Ya
desde la época platonica esta cuestién estuvo presente en cuanto a la importancia
y relevancia que daba este fildsofo al hecho de ensefiar la filosofia y las virtudes.
En su concepcion, Platon establece una estrecha relacién entre el conocimiento y
la bondad. EI amor a la ciencia y el cultivo de la virtud representan una condicion
necesaria e indispensable para el desarrollo del ser humano, de otra manera
puede desviarse hacia comportamientos y actitudes que lo conduciran a errores y
le traeran desgracias.

O sea, desde esta perspectiva, la ensefianza de la filosofia desde lo axiolégico se
asocia al logro de una vida plena, mediante el fruto de la sabiduria y por tanto, de
la felicidad.

Se destaca como positivo de esta concepcion el proceso poético y creativo que
significa ensefar. Hay diferencias en cuanto a la forma que asume Platén en su
Academos, caracterizada por la dialéctica de su discurso pedagogico pero, al
mismo tiempo, lastrada por el verticalismo de su fuerte sustrato aristocratico, y la
que desarrolla Socrates con la mayéutica.

Para Socrates en el proceso de “ensefianza-aprendizaje” coparticipan
democraticamente tanto el alumno como el profesor, no hay primacia de uno
sobre el otro, hay interés y una meta comun y unién de tipo intelectual, que incluye
la posibilidad de discrepancia y desacuerdos a lo largo del proceso mediante el
cual aspiran llegar a la verdad, sin prejuicios ni dogmatismos, mediante una serie
de razonamientos, ejemplos y contraejemplos que vayan probando la fuerza y
veracidad de las ideas que cada uno de los participantes exponen.

El proceso en cuestion es complejo, duro, doloroso, como un parto, pues los que
en él participan deben despojarse de ideas preconcebidas y mitos falsos que les
obnubilan la verdad. No por azar, para nombrar su método, SAcrates escogi6 el de
mayeéutica, honrando la profesion de partera ejercida por su madre.

Para algunos autores Platon es un continuador de la mayéutica, perfeccionandola
metodoldgicamente, mientras que su discipulo predilecto durante veinte afios,
Aristételes, en primer lugar retomé la docencia democratizada de Sécrates y la
desacraliz6 hasta el punto de ofrecerla peripatéticamente — del griego peripatoi
(arboleda) - en un escenario natural, fuera del contexto fisico de un aula
enclaustrada. En segundo lugar, lo hizo atendiendo a las diferencias individuales
de los alumnos, por lo que los mas avezados asistian a la docencia esotérica
matutina y los principiantes, a la sesion exotérica vespertina.

Desde esta Optica y época, la ensefianza de la filosofia descansa — o debid
siempre descansar - en la potenciacion de las caracteristicas y capacidades
propias del ser humano, entre ellas la racionalidad y la posibilidad de adquirir la
sabiduria, tan necesaria para el 6ptimo aprovechamiento y utilizacion de los
conocimientos y bienes de cualquier indole, mediante un proceso sisteméatico en el
que intervienen alumnos y profesores.

Como se puede apreciar, histéricamente la ensefianza de la Filosofia ha jugado un
papel fundamental para el desarrollo de la Humanidad. Sin embargo, la
conceptualizacién sobre el fendmeno de la ensefianza filosofica y la practica
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pedagogica de esta, siempre han representado serios problemas, asociados a las
teorias, tendencias y concepciones de quienes se han preocupado por ello.

El aprendizaje de la Filosofia requiere de ciertas capacidades y habilidades para
realizar abstracciones, razonamientos validos, valoraciones y deducciones logicas
correctas.

Al disefiar los Planes y Programas de Estudio correspondientes a la ensefianza de
la Filosofia, se deben tener en cuenta las tres capacidades que, en opinion de
Demdcrito, debe aportar la misma: la capacidad de pensar, hablar y obrar bien.

La Filosofia es una forma peculiar y especifica de conocer el mundo, pero es
también una forma de ser y estar en, ante y para el mundo. Por tanto, la
ensefianza de la Filosofia debe considerar esos aspectos caracteristicos que van
mas alld del ambito epistemoldgico y se ubican en el nivel ontoldgico, ético y
axiolégico, puesto que se ponen en juego concepciones del ser y formas del ser,
asi como los valores y posibles valoraciones que el estudiante debe efectuar
acerca de la naturaleza, la sociedad y de si mismo.

Es en este nivel de ensefianza (el universitario) en donde se puede y debe
fomentar y desarrollar el interés por la Filosofia, las capacidades y habilidades
necesarias y suficientes para filosofar; despertar y promover una actitud filoséfica
critica, consciente y reflexiva en correspondencia con los objetivos de dicho nivel y
las potencialidades que las caracteristicas de la edad psicologica permiten.

Las deficiencias presentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje precedente a
la Universidad, caracterizadas por el uso excesivo de la repeticion y la
memorizacion, la ausencia de pensamiento légico abstracto, la falta de ejercitacion
reflexiva acerca de los fendmenos del mundo a los que se enfrenta el educando -
basadas todas en un injustificado paternalismo tendente a subestimar las
capacidades y competencias del alumnado de nivel medio -, contribuyen a la
formacién de una limitada cultura cientifica general, que se convierte en obstaculo
para el desarrollo de las habilidades, capacidades y competencias necesarias para
la practica del pensar filoséfico. Al respecto, el genio martiano alertaba que sean
debatidas perpetuamente las cuestiones filoséficas y no viene mal de vez en
cuando encaminar la inteligencia a esta clase de sana y natural ocupacion.
Acercarnos a los Fundamentos Filosoficos de la Educacion, en tanto teorias,
principios, conceptos, leyes mas universales y necesarias de la reflexion filosofica
gue se manifiestan en la educacion como forma de actividad humana, permiten
nutrirnos de las herramientas necesarias para contribuir a la racionalizacion y
concientizacién de por qué hacemos las cosas y como las debemos hacer, asi
como a formar habilidades préacticas y de trabajo en grupo que redunden en el
cambio positivo de nuestra realidad educativa y de su entorno.

Un aspecto a tener en cuenta por los docentes se refiere a la relacion que se debe
establecer entre la ciencia y la docencia que imparte. En correspondencia con el
nivel educativo referido, se precisa de una seleccion de los contenidos de la
ciencia a impartir en la docencia, los cuales deberan ajustarse siguiendo el
principio de analisis légico e historico en la manifestacion del fendbmeno que se
aborda. En el caso de la tematica filoséfica, ello exige apoyarse en la historia de la
filosofia como recurso para el estudio del concepto en cuestién, dada la riqueza de
pensamiento que atesora el tratamiento de tales postulados a través de la historia
del filosofar.
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Ello no significa atiborrar al estudiante de una interminable relacion de personajes
con sus respectivos sistemas filosoficos, sino atender a las cuestiones esenciales
gue nos permitan conocer la esencia del problema abordado y lo que a ello han
aportado légica e histéricamente.

De todas maneras, si debe cesar de una vez la tendencia marxista euro-oriental,
con impacto considerable en Cuba, de sublimar acriticamente y de extrapolar
ahistoricamente el legado de los clasicos del Marxismo (en la codmoda, absurda y
oportunista posicion de responsabilizarlos con la solucion de problemas actuales,
de los que ellos no pudieron prever siquiera su despliegue), citandolos como
autoridades indiscutibles, en el mismo estilo escolastico que el marxismo se ha
esmerado en criticar; lamentablemente acompafada del menosprecio de la
filosofia anterior a Marx y de la no marxista actual, correspondiente con la
superficialidad y banalizacion de su docencia.

A fin de cuentas, una verdad por muchos marxistas olvidada es que la Filosofia es
la Historia de la Filosofia, si de aplicar consecuentemente el método historico-
l6gico se trata.

El docente debe hacer uso entonces de los contenidos de la ciencia filosoéfica para
estimular y propiciar la problematizacion, la investigacion, la independencia y
creatividad de los educandos. Una via importante para el logro de este objetivo, lo
constituye la correcta orientacion, seguimiento y control de la actividad del
Componente Investigativo dentro del ambito académico.

Ademas, el profesor ha de considerar que la ciencia filosofica esta formada por
una serie de disciplinas o asignaturas como la Etica, la Estética, la Logica, la
Gnoseologia, la Axiologia, entre otras, lo que apunta a la necesidad de diferenciar
e integrar los contenidos que de la ciencia llevara a su docencia. En el caso de
nuestra Universidad, donde no se forman profesionales de la ciencia filosdfica,
sino que la Filosofia constituye una de las asignaturas basicas del Plan de Estudio
para las diferentes especialidades que se cursan, esto es un elemento a tener en
cuenta a la hora de definir los objetivos, métodos, medios; en la logica de la
docencia que no necesariamente se debe corresponder con la de la ciencia.

La correcta relacion que establezca el docente entre la ciencia que imparte y la
docencia que desarrolla hace que ésta actie como fuente “elaboradora” de
conocimientos cientificos. En ello juega un papel determinante la realizacion de la
investigacion como método de la Imparticion de la docencia.

Otro presupuesto importante a tener en cuenta en la ensefianza de la Filosofia lo
constituye el hecho de no presentar sus tesis en forma estatica, sino tratar de ver
el movimiento que el pensamiento tedrico siguid en el proceso de captacion de los
aspectos mas relevantes, en la fundamentacion de tales tesis. O sea, no sélo
apoyarse en el principio de unidad de logico y lo histérico como método de
ensefianza, sino asumir el ascenso de lo abstracto a lo concreto como camino
dialéctico que reproduce el curso real del propio pensamiento. Ello llevara al
docente y al estudiante a ir descubriendo las principales contradicciones, que en la
aparicion de la teoria sobre el concepto abordado y en el concepto mismo se
encierran. Se trata, en fin, de ser consecuentes con los propios principios que el
método y la teoria que impartimos presenta, en primer lugar y, en segundo, con la
conviccion de que ese método de pensar y hacer trascendera por su significativa
utilidad para el alumno, mas alla de la docencia de la Filosofia como asignatura.
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De esos principios mencionamos algunos:

Vinculo reciproco de la teoria y la préactica.

Unidad de lo empirico y lo tedrico.

Andlisis historico-concreto de los fendmenos.

Unidad indisoluble de la dialéctica y el materialismo.

Caracter determinante de la vida material sobre la vida espiritual en la
sociedad.

> Caracter practico de la relacion sujeto-objeto.

La anterior relaciéon no pretende agotarlos, pero es necesario que el docente que
imparte la filosofia sea consciente de la naturaleza metodolégica que encierra la
Filosofia, donde esa divisa descansa precisamente, en no tomar la realidad como
un cuadro inerte ajustable al espiritu y la letra que se ensefia, y menos aiun como
la masa amorfa moldeable para satisfacer las exigencias de rigurosidad, exactitud
y veracidad del contenido abordado.

Si nos ajustamos a la definicion de actividad educativa como la accion que se
realiza a través del proceso de ensefianza-aprendizaje, orientada a transmitir los
conocimientos acumulados por la Humanidad, en nuestro caso estamos
proponiendo que se use como referente metodoldgico y tedrico en la Historia de la
Filosofia para la fundamentacion de los contenidos; con la finalidad de formar las
habilidades y habitos imprescindibles para que el individuo pueda enfrentar
adecuadamente la solucién a los problemas que la vida le planteara, siempre que
se tomen los principios no como catecismo Yy llave magica solucionadora de todos
los conflictos. Puede ella satisfacer esta demanda; al moldear las capacidades y la
conducta del hombre para su insercion activa y eficaz en la sociedad. En fin, el
estudio de la filosofia desde la teoria de la actividad humana permite prepararlo no
s6lo como agente social sino también para su vida personal.

La ensefianza de la Filosofia debe contribuir a la formacion de alternativas de
conducta segun la naturaleza esencial de los objetos, que le permitan al educando
ampliar constantemente los limites de su propia actividad, e ir colectivizando los
conocimientos y las experiencias individuales que se adquieren.

En la ensefianza de la Filosofia el vinculo teoria-practica tiene sus peculiaridades.
No se trata de férmulas a aplicar a una situacion concreta, para obtener un
resultado posible y probable. Se trata del ejercicio de una teoria rigurosamente
cientifica, que al asumirse se expresa en convicciones que pautan el
comportamiento de los hombres en una realidad social concreta.

Y de eso se trata, que propiciemos la formacién de una generacion capaz de
responder a las exigencias sociales del momento y que garanticen la continuidad
de la obra social que Cuba ha iniciado.

Una educacion cientifica con los fundamentos filosoficos estudiados debe tender a
la racionalizacion de los comportamientos del hombre, en la sociedad, contribuir a
la socializacion del individuo dandole un caréacter consciente y adecuado al sentido
de su vida.

Corresponde a Fidel y al Che desarrollar un método basado en la critica y la
autocritica, el debate franco y el espiritu creador. Este estilo tuvo su repercusion
en los medios docentes, fundamentalmente en la actividad desplegada por el
Departamento de Filosofia de la Universidad de La Habana.

YVVYY
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Sin embargo, en la década de 1970 decayO este proceso creativo y polémico,
coincidiendo con el momento del ingreso de Cuba en el CAME. ElI mimetismo
manifiesto en la copia mecanica de otros modelos se abridé paso y la ensefianza
de la Filosofia hizo crisis al divorciarse de su medio cubano referencial. Asi, la
polémica fue cediendo terreno a la falsa unanimidad de criterios, que tuvo su
expresion tanto en la teoria como en su imparticién docente, en algunos casos y,
en otros, al ejercicio de una critica sublimadora del criterio externo y no del
nacional.

Como toda crisis, esa fue también la simbiosis de “desafio” y “oportunidad”,
apareciendo las condiciones para el cambio. Es en este marco histérico de la
década del 70, especificamente en 1976, que comienza a aplicarse el Plan de
Estudios A en la Educaciéon Superior en Cuba, que incluia a las tres partes
integrantes del Marxismo: la Filosofia, la Economia Politica y la Teoria del
Comunismo Cientifico.

e La impatrticion de la Filosofia Marxista-Leninista a través de los Planes Ay B de
la Educacion Superior en Cuba.

El Plan de Estudios A fue estructurado de acuerdo con el Modelo Lineal o por
Asignaturas, que se caracteriza por dividir y articular cada cuerpo organizado de
conocimientos, habilidades y actividades siguiendo una légica en cuanto al
contenido y a las experiencias de aprendizaje, pasando de un tema a otro, o de un
curso a otro, seguin una jerarquizacion definida®.

Siguiendo las caracteristicas de este tipo de Plan de Estudios, el contenido de la
Filosofia Marxista—Leninista fue organizado a través de dos asignaturas a partir de
las tematicas que siguieron la estructura de la ciencia filosofica, segun la division
aparecida en los manuales soviéticos que establecia un limite entre el
Materialismo Dialéctico y el Historico, ensefiandose a través del primero todo el
instrumental tedrico que, segun la légica imperante, permitiera al estudiante
analizar el desarrollo social con la utilizacion del método dialéctico en la asignatura
gue respondia a la denominacion de Materialismo Historico.

Este modo de concebir la estructuracion de los contenidos de la filosofia se
contradecia con la esencia de la dialéctica, por cuanto no contribuia a preparar al
estudiante para realizar analisis integrales de la realidad que reflejaran la unidad
realmente existente entre el mundo natural y social.

Estas dos asignaturas eran impartidas cada una en un semestre, generalmente de
primer afio de las carreras, con igual nimero de horas totales y por formas
organizativas de ensefianza. De igual modo cada asignatura contaba con el
mismo numero de temas, llegando a tener hasta trece temas por asignatura, lo
que indicaba el fraccionamiento del conocimiento y el mecanicismo imperante en
la estructuracion académica.

Fue caracteristico del plan A su centralizaciébn, manifiesta ademas de por lo
anteriormente expresado, también expresarse en un programa de Filosofia con su
sistema de objetivos y contenidos por temas “bajados verticalmente”, una vez
elaborados en el nivel central, hasta el profesor quien derivaba los objetivos de
cada clase. Estos objetivos eran conformados en los niveles de conocer, saber y

3 IPLAC. Disefio Curricular.
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saber hacer y no en términos de habilidades, las que tampoco aparecian en el
programa enviado por el Ministerio.

También las formas organizativas eran prefijadas centralmente y sélo abarcaban
la conferencia y el seminario, predominando los métodos expositivos
caracteristicos de la ensefanza tradicional sin proponerse (y mucho menos
lograrse), el vinculo con la préactica social ni con las carreras estudiadas. A ello se
unia que del total de horas clases casi el 70% correspondia a conferencias y solo
el resto a seminarios y evaluacion. Los seminarios eran dirigidos a reproducir los
conocimientos impartidos en conferencias, con poco o nulo margen para el debate
y la retroalimentacion.

Tampoco constituyd una preocupacion basica, en ese disefio curricular, la
necesaria articulacion o integracion con el resto de las asignaturas de Ciencias
Sociales que recibian los estudiantes, asi como con otras del afio y la carrera.

La orientacion bibliografica se indicé también centralmente y estaba conformada
por una seleccion de obras de los clasicos del Marxismo, con un caracter cientifico
anunciado — y real — pero, al partirse de la idea de que la Filosofia Marxista-
Leninista era la Unica filosofia cientifica, generaba un rechazo metafisico de otras
lecturas que, de ser orientadas al alumno, hubieran permitido aguzar las
habilidades critico-axiol6gicas de este, que le permitiesen ponderar tanto la
racionalidad como las limitaciones de aquellas.

La evaluacion, incluyendo la final, fue concebida para reproducir los contenidos
ofrecidos durante el periodo.

El Plan B fue implantado a partir del curso 1982-83 como una necesidad del
perfeccionamiento de la Educacién Superior y tuvo sus repercusiones en la
enseflanza de la Filosofia Marxista-Leninista. Se mantuvieron algunas
caracteristicas del antiguo Plan A con pequefas variaciones, se continué la
conformacion de dos asignaturas, cada una en un semestre, ubicadas en el primer
afio de casi todas las carreras, con las mismas consecuencias expresadas
anteriormente.

Se mantuvo la centralizacion en el programa orientado por el organismo superior
con su sistema de objetivos, ésta vez incluyendo objetivos instructivos vy
educativos, lo que constituyé un paso de avance. De estos, los profesores
derivaban los objetivos de las clases continuando los mismos al nivel de conocer,
saber y saber hacer. No se declaraban habilidades a lograr. A ello se uni6 el
sistema de contenidos, también determinados centralmente.

Como elemento positivo se observé el intento de disminuir el nimero de temas en
aras de la necesaria profundizacion, aunque en la practica lo que se produjo fue
una reagrupacion de contenidos.

Continuo la distribucion del tiempo a favor de las conferencias en una proporcion
de alrededor del 50% respecto a los seminarios, siendo ambas casi las Unicas
formas concebidas. El enfoque de los seminarios se mantuvo como reproductivo
del conocimiento ofrecido a través de las conferencias. Tanto la evaluaciéon como
la orientacién bibliografica y la del trabajo independiente se comportaron de la
manera tradicional.

En el curso 1985-86 se aplicO un Programa Experimental para las Ciencias
Técnicas como un intento de vinculo con este grupo de carreras, muy limitado aun
y referido exclusivamente al numero de horas, que era inferior al de las
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especialidades de Ciencias Econdmicas. En el mismo se declaraba, a través de
sus objetivos generales, la necesidad de convertir los principios en convicciones
utilizando creadoramente los presupuestos filoséficos en la solucion de los
problemas de la actividad profesional y de todas las esferas de la vida social.

De nuevo ocurre una disminucién en el nimero de temas quedando seis en cada
asignatura, como expresiéon de un reacomodo del contenido en funcion de la
disminucién total de horas. Como se aprecia, el exceso de centralizacion, el
privilegio al componente académico, el manualismo bibliogréafico, la ausencia de
habilidades a formar, el predominio del método expositivo en la docencia y la
existencia de un modelo rigido y poco flexible en los Planes y Programas de
Estudio, son las condiciones que, por su negativo impacto en la formacion del
profesional, fundamentaron la necesidad de pasar al disefio de un nuevo Plan de
Estudio.

El Plan de Estudios C, vigente a partir del curso 1989-90, tiene entre sus
caracteristicas la introduccion de modificaciones que convirtieron el ciclo de
asignaturas de Marxismo en Disciplinas por carreras, lo que constituye uno de sus
logros en el intento de brindar un disefio integrador. Estas Disciplinas elaboran sus
sistemas de objetivos, conocimientos y habilidades a partir de dos exigencias: una
que se deriva de los objetivos generales para la formacion del profesional y otra
vinculada a un nuevo enfoque en la imparticion de los contenidos de esta ciencia.
Todo ello parte de la idea de alcanzar una real integracion de las partes
componentes, de manera tal que se garantice una comprension sistémica que
permita al egresado poder utilizar el instrumental que ellas le brindan como un
todo Unico para su profesion, su vida individual y social.

Al interior de la Disciplina debe darse un proceso doble de integracién, tanto
vertical, entre todas las asignaturas que la componen, como horizontal, tributando
a las exigencias de la formacion del profesional de los diferentes grupos de
carreras. Este doble proceso de integracion realmente no se resuelve en su
totalidad, sobre todo en lo que se refiere a como tributa en los diferentes grupos
de carreras.

La ensefianza del Marxismo-Leninismo desde la perspectiva del profesional debe
tener en cuenta una necesaria diferenciacion por grupos de carreras, que incluya
fondos de tiempo, periodos lectivos, nimero de asignaturas, sistemas de
conocimientos y habilidades, sistema de evaluacion, relaciones de precedencia al
interior de la Disciplina y vinculacion interdisciplinaria por afios y carreras.
Caracteriza a este Plan C la libertad e independencia con que cada Departamento
Docente elabora su Programa de Estudio desde los primeros momentos. Asi, el
Departamento de Ciencias Sociales de la Universidad de Matanzas elabord un
programa para la asignatura Filosofia Marxista—Leninista en el curso 1989-90 que
ya llevaba la impronta de los cambios que se hacian inminentes.

Es necesario destacar que la autorizacibn a horizontalizar la redaccion de
Programas a nivel departamental en universidades, si bien era democrética, la
falta de experiencia en la configuracion de invariantes obligatorias condujo a una
crisis, localizada en el aspecto interinstitucional de las convalidaciones o abonos
de asignaturas, pues era practicamente imposible homologar la diversidad de
programas.
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El Programa del Departamento de Ciencias Sociales de la Universidad de
Matanzas se estructurd para dos semestres, pero constituia una sola asignatura,
con un total de 90 horas y con €l ya se rompia con la clasica y tradicional division
entre Materialismo Dialéctico e Histérico. Incluyé como formas organizativas la
conferencia, todavia con predominio en el fondo de tiempo; el seminario, en cuya
realizacion se utilizaron técnicas como el video; la discusion de obras de los
clasicos; el uso de la literatura de ficcion y la clase practica en un reducido niamero
de horas. Se debe destacar también que el tipo de seminario, no reproductivo,
permitia incluir mas contenidos novedosos al programa.

Este diseiio fue concebido sobre la base de un grupo de recursos que en la
actualidad no funcionan. Existen dificultades materiales con los medios de
ensefianza, creandose limitaciones para lograr resultados con mejor calidad. La
bibliografia es escasa, sobre todo por la devaluacién de la muy abundante que,
ante el derrumbe del socialismo “real” euro-oriental, devino divorciada de la
realidad.

El sistema de evaluacion recogia la participacion sistematica en clases, la entrega
de trabajos extraclases, la realizacion de seminarios integradores y el examen
final, preparado con una técnica de trabajo en grupo, mediante el andlisis de una
obra literaria que servia de marco referencial para la aplicacion de los contenidos
de la asignatura. Sin embargo, aun se privilegiaba el componente académico, lo
que limitaba cumplir con las nuevas exigencias del momento, mas demandantes
del debate esclarecedor.

Entonces se prepara y se aplica de forma experimental un programa que pretende
cumplir con las exigencias del Plan C. Este programa parte del estudio de la
categoria actividad humana como concepto fundamental a partir del cual se
relacionan todos los contenidos. El tratamiento a los problemas de la existencia
humana hacen que el objetivo de la asignatura se encamine a valorar con un
enfoque dialéctico materialista, una relacion individuo-sociedad que permita el
desarrollo de habilidades para la interpretacion y transformacion de la realidad. Se
denomind a esta asignatura Fundamentos Filoséficos de la Actividad Humana,
precisamente porque su nucleo central era el estudio de la Filosofia como teoria
de los problemas del hombre y su actividad.

Contaba este programa con 65 horas/clases, impartidas todas en un semestre,
generalmente el segundo, del primer afio de las carreras. Se privilegié en tiempo
a las actividades de seminarios y clases practicas, disminuyendo sensiblemente el
namero de horas de conferencias, y se introdujo el componente cientifico
investigativo, que en sus inicios contd con un namero significativo de horas debido
al tipo de actividad que se realizaba. Esto posibilité el vinculo de la asighatura con
la realidad social y productiva, aspecto este en el que se recogieron experiencias
positivas.

Uno de los logros que trajo la aplicacion del Plan C fue la puesta en practica de los
tres componentes del proceso docente educativo: el académico, el investigativo y
el laboral. Vale aclarar que, aun cuando esta asignatura, por estar situada en los
primeros afios de las carreras y pertenecer al ciclo de asignaturas basicas, no
tiene un impacto directo en el aspecto laboral, si contribuye a preparar al futuro
egresado para enfrentar esa etapa en su formacion aprovechando las
posibilidades que brinda el proceso docente para ello.
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Como se puede apreciar, la forma en que tributamos al perfil del egresado tiene
gue ver con su condicién de ser humano (de ahi la categoria actividad humana) y
con las funciones que debe desempefar, lo que justifica el introducirlo en la
investigacion cientifica.

En 1995 se orienta continuar el perfeccionamiento de los programas de las
asignaturas de Ciencias Sociales, teniendo en cuenta ahora el sistema de
invariantes que se propone por las distintas Comisiones de Carreras en los
Centros Rectores. Esta subordinacion no implicaba una imposicién desde las
Comisiones de Carreras, consistia en incluir esas ideas rectoras en los programas
con el objetivo de lograr no sélo un adecuado vinculo individuo-sociedad, como se
proponia el programa anterior, sino explicar los presupuestos filosoficos
necesarios para interpretar la realidad desde una Optica humanista. Esto permitia
superar la mencionada crisis de homologacion interinstitucional en forma de
convalidaciones y abonos de asignaturas, ahora posibles con estas nuevas
medidas.

El sistema de habilidades aparece de modo general para la Disciplina, o que
contribuye a la definicion de los objetivos de las asignaturas en funcion de
acciones a desarrollar.

Este proceso trajo consigo la propuesta de cambio de nombre a la asignatura. Por
el sistema de invariantes y las habilidades a desarrollar la asignatura se hombra
Filosofia y Sociedad. Este programa se trabaj6 en 62 horas/clases y mantuvo
como formas organizativas la conferencia, el seminario, la clase practica y tiempo
para el componente cientifico investigativo.

Sin embargo, en 1997, para dar respuesta al fenomeno social que se presentaba
de resquebrajamiento de las conductas sociales y la pérdida de valores, como
consecuencias légicas del impacto negativo del periodo especial en la poblacién;
las Comisiones de Carreras proponen continuar el perfeccionamiento de los
Planes de Estudios, concretando ahora como, desde el curriculum, se puede
contribuir a la formacion del estudiante universitario que necesita hoy el pais.

Para ello se aprueba un nuevo Programa de la Disciplina Marxismo-Leninismo
para las Carreras de Ciencias Técnicas. En este programa aparece que la
disciplina esta conformada por las siguientes asignaturas:

+ Filosofia y Sociedad.

&« Economia y Teoria Politica I.

&« Economia y Teoria Politica Il.

& Problemas Sociales de la Ciencia y la Tecnologia.

% Metodologia Marxista-Leninista de la Investigacion.

El objetivo general de la Disciplina es:

Valorar a partir de una concepcion marxista-leninista las relaciones sociales y el
papel de la tecnologia en las condiciones actuales desde una vision del tercer
mundo y Cuba, para enfrentar los retos de las transformaciones de la sociedad
cubanay su reinsercion en el contexto internacional.

Como sistema de habilidades aparece:

- Valorar a través de un enfoque socio—humanista las principales tendencias
y problemas globales generados por el desarrollo cientifico tecnoldgico actual.
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- Analizar con una mayor capacidad de orientacion cientifica e ideoldgica los
procesos culturales, socioeconémicos, politicos y las principales corrientes
tedricas que tienen lugar en la actualidad, en especial en América Latina y Cuba,
sobre la base de la ética e ideologia de la Revolucién Cubana.

- Expresar correcta y creativamente, de forma oral y escrita, los puntos de
vista, opiniones, etc., a partir del andlisis de las diferentes problematicas socio-
histéricas y culturales sobre la base de los elementos teoricos fundamentales
aportados por la Disciplina Marxismo-Leninismo.

- Actuar en correspondencia con los valores patrioticos, revolucionarios y
éticos de forma consciente y consecuente.

El sistema de valores, que por vez primera aparece reflejado en los programas,
presenta los de la Disciplina y se destaca, por asignaturas, cudles les corresponde
contribuir a formar. Ellos son:

De la Disciplina: Dignidad Revolucionaria, Responsabilidad, Compromiso, Critica,
Verdad, Sensibilidad, Eficacia.

Por asignaturas:

Filosofia y Sociedad: Verdad, Critica, Responsabilidad, Sensibilidad. Como
priorizado se destaca el valor Verdad.

Economia y Teoria Politica I: Critico, Solidaridad, Responsabilidad. Como
prioridad se destaca el valor Critica.

Economia y Teoria Politica Il: Revolucionario, Responsabilidad, Compromiso,
Critica, Sensibilidad, Eficacia. Aqui se destaca como priorizado el valor
Revolucionario.

Problemas Sociales de la Ciencia y la Tecnologia: Responsabilidad, Compromiso,
Sensibilidad, Critica. Como fundamental se subraya la Responsabilidad.
Metodologia Marxista-Leninista de la Investigacion: Eficacia, Creatividad,
Responsabilidad, Compromiso, Sensibilidad, Critica. Priorizado aparece la Eficacia
como valor.

Esto es muy discutible, desde la perspectiva de que los valores existen separados
s6lo en nuestras clasificaciones, mientras que en la realidad social son indivisos
pero, al menos, la seleccién y distribuciéon de los valores de ese sistema forman
parte de una intencién metodoldgica que es loable por su finalidad formativa.

En cuanto a la asignatura Filosofia y Sociedad, en este documento* se recogen
como objetivos generales:

¢ Caracterizar el papel activo del hombre en la interpretacion y transformacion de
la realidad a partir de la comprension dialéctico materialista de la interrelacion
individuo-sociedad-historia.

+ Caracterizar desde una concepcion filoséfica marxista la interrelacion individuo -
sociedad-tecnologia, teniendo en cuenta los fundamentos l6gicos metodoldgicos y
las categorias claves del pensamiento filoséfico social.

Como sistema de invariantes se propone:

e Lugar y papel de la Disciplina en la formacion del profesional de Ciencias
Técnicas. Filosofia y Cosmovision.

* Programa de la Disciplina de Marxismo — Leninismo para las Carreras de
Ciencias Técnicas.
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e El marxismo y la teoria de la historia. La Concepcion Materialista de la Historia
como fundamento tedrico y metodologico del nuevo materialismo. Estado, clases y
sujeto histérico. Concepcion materialista dialéctica de lo ideal. La produccién
espiritual. Naturaleza y papel de los valores. El pensamiento ético cubano y
latinoamericano.

e La teoria dialéctico materialista del conocimiento. El estilo dialéctico del
pensamiento.

e Introduccion a la filosofia de la ciencia y la tecnologia. Evolucion y revolucion en
la ciencia y la tecnologia. Tendencias actuales. Concepto de Cultura. Cultura y
alienacion. Cultura tecnolégica. La modernidad, la racionalidad y la
postmodernidad. El Humanismo Marxista. Crisis de civilizacion.

El actual Plan de Estudios tiene como premisas graduar un profesional de perfil
amplio, que se caracterice por tener un dominio profundo de su formacion basica y
que sea capaz de resolver en la base, de modo activo, independiente y creador,
los problemas mas generales y frecuentes que se le presenten en su esfera de
actuacion, con habitos de superacion permanente y vinculacién directa con la
produccion desde los primeros afos.

Se apoya en una formacion complementaria de los estudiantes que les permita
adaptarse a su actividad profesional con creatividad e imaginacion, teniendo una
comprension de la idiosincrasia cubana y de sus raices culturales y que, a su vez,
le permitan comunicarse y dirigir personas en funcion de sus valores humanos,
actuando como individuos responsables y comprometidos con el proyecto social
cubano.

En sus funciones debe saber investigar, desarrollar y disefiar la totalidad del
proceso y de los equipos utilizados en el. Su campo de accion comprende cuatro
esferas de actuacion: la docencia superior, la investigacion, el disefio y la
actividad laboral. ElI cumplimiento exitoso de esas funciones exige de un
estudiante capaz de adquirir conocimientos por si mismo y de proteger los valores
econdmicos, sociales y culturales del pais.

Como se puede apreciar, el trabajo pedagdgico formador de valores exige que el
docente tenga un profundo conocimiento acerca del modelo del profesional que se
va a formar basandose en el encargo social del mismo, el nivel de preparacion de
ese profesional en el mundo y las tendencias en el nivel de documentos del PCC y
de la autoria de Fidel Castro y Ernesto Guevara y de los manuales soviéticos,
aguello que aun merezca aprovecharse.

Estos documentos eran utilizados, sobre todo en los Planes de Estudio Ay B, a
través de citas para afianzar el contenido impartido o lograr interpretaciones por
parte de los estudiantes, no predominando el enfoque problémico en su estudio,
sino mas bien su reproduccion, en tanto el manualismo estuvo presente como
practica, siendo éste un elemento contribuyente al dogmatismo mientras se
trataba de demostrar que el marxismo y su Filosofia en particular no eran un
dogma. Tampoco esos Programas favorecian el estudio de otros enfoques no
marxistas, desarrollo de la ciencia y la tecnologia en esa rama.

Hoy, con el nuevo Programa, esa situacion puede y debe revertirse, aun cuando
se parta del criterio de que en materia de analisis critico de disefo curricular, toda
forma de impartir siempre se considerara perfectible.
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Conclusion.

La actividad educativa que realizamos sera en mayor medida y de manera mas
consecuente y efectiva una actividad auténticamente humana, y respondera cada
vez de manera mas plena y multilateral a su cargo y deber ante la sociedad, en la
medida en que asuma y emplee de modo consciente y consecuente los
fundamentos filosoficos de la educacion.

Es necesario rescatar la naturaleza propia de la teoria marxista que impartimos,
para que funcione como elemento revitalizador de su propia riqueza cientifica v,
por tanto, pueda fungir como método que pauta conductas en los seres humanos
con eficacia tanto en lo epistémico como en lo formativo.

El disefo curricular, como base del desarrollo de los Programas de Asignaturas y
Disciplinas, nos presenta la posibilidad de comprender la ubicacion de cada uno
de ellos en el Plan de Estudio de una carrera dada, teniendo presentes los
objetivos en funcion de las necesidades sociales en condiciones de cada época.
Siendo asi, el plan C del Programa de Filosofia y Sociedad, aun cuando presenta
aspectos positivos, tiene que irse modificando atendiendo a las trasformaciones
gue experimenta la sociedad. Cambios que, ademas, debe asumir la educacion y
su sistema de ensefanza para romper con el dogmatismo y el divorcio con la
realidad, que en etapas anteriores sufrio.
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